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ZUSAMMENFASSUNG

Padagogisches Handeln ist bei der Suche nach theoretischen Grundlagen und
praktischen Wissens Erkenntnissen unerldsslich und muss eine dauerhafte
Leistung in der Arbeit des Erziehers sein, damit er seine Leistung im Versuch, den
Lehr-Lern-Prozess zu verbessern, anpassen und dazu beitragen kann Entwicklung
des Menschen. Aus dieser Perspektive orientierte sich dieser Artikel an der
Leitfrage: Welche theoretischen Annahmen dber die auf den Lehr- und
Lernprozess angewandte Entwicklungspsychologie gelten in der Literatur? Ziel war
es dabei, einen einfuhrenden und zusammenfassenden Zugang zu den aktuellen
theoretischen Annahmen der Entwicklungspsychologie zum Lehr- und Lernprozess
zu prasentieren. Daher wurde in diesem Artikel die bibliografische Recherche als
Methodik verwendet, durch die festgestellt wurde, dass angesichts der
Unterstitzung, die der systemischen Vision zuteil wurde, die durch die Dialektik
bereichert wurde, derzeit die Mdoglichkeit besteht, nach einer vereinheitlichten
Struktur theoretischer Perspektiven zu suchen seit den Anfangen der
Entwicklungspsychologie fragmentiert, um zur Gesellschaft beizutragen und
gegenwartige, spirituelle und ethische Birger aufzubauen.

Schlusselworter: Entwicklungspsychologie, Lehren-Lernen, individuelle
Entwicklung, moderne Systeme der Psychologie, Humanismus.
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1. EINLEITUNG

Obwohl mehrere Studien in Brasilien weiterhin die verschiedenen Probleme des
schulischen Lernens diskutieren, sind die Losungen noch gering. Faktoren wie:
mangelnde Ausbildung der Erzieher; Schwierigkeiten in der administrativen,
padagogischen und strukturellen Verwaltung von Schulen; und wirtschaftliche,
soziale, erzieherische und kulturelle Probleme von Familien haben als
Tagesordnung fur Debatten innerhalb und auf3erhalb von Schulen, Universitaten
und Kongressen gedient und diese Faktoren als Ursache fur schulische Lern

Probleme verantwortlich gemacht.

Nach Vygotsky (1995) besteht ein Abh&ngigkeitsverhaltnis zwischen der
menschlichen Entwicklung und dem in einer bestimmten sozialen Gruppe
durchgefiihrten Lernen. Entwicklung und Lernen sind von Geburt an miteinander
verbunden. Es kommt von der Geburt, von der Genetik. Nach Auffassung des
Autors muss das Kind mit Lernschwierigkeiten als qualitative Wahrscheinlichkeit
und nicht als quantitative Variante des Kindes ohne Behinderung verstanden
werden (VYGOTSKY, 1999).

Intellektuelle Leistungsfahigkeit ist nie unabhangig von der affektiven Entwicklung.
Affektivitat und der Entwicklungsprozess sind direkt miteinander verbunden,
ebenso wie Intelligenz und Lernen keine autonome Funktion sind. Das Potenzial,
das jedes Kind mitbringt, wird nur unter bestimmten Bedingungen gefestigt, die
stark an die Qualitdt des Austauschs mit anderen gekoppelt sind. Aristoteles sagte
bereits, dass der Mensch eine soziale Einheit ist, die als solche in Beziehung
treten und aus diesem Kontakt heraus psychobio-affektives Material flr die Umwelt
verwalten und produzieren muss (VYGOTSKY, 1995).

Ausgehend von diesem Kontext wurde dieser Artikel an der Leitfrage ausgerichtet:
Welche theoretischen Annahmen dber die auf den Lehr- und Lernprozess

angewandte Entwicklungspsychologie gelten in der Literatur? Ziel ist es daher,
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einen einfuhrenden und zusammenfassenden Zugang zu den aktuellen
theoretischen Annahmen der Entwicklungspsychologie zum Lehr- und Lernprozess
zu prasentieren. Als Methodik wurde in diesem Zusammenhang die

bibliographische Recherche eingesetzt.
2. INDIVIDUELLE ENTWICKLUNG

Der Entwicklungs- und Wachstumsverlauf des Individuums wird nicht autonom,
zufallig oder nur durch interne Faktoren bestimmt. Der gesamte
Entwicklungsprozess hat die Besonderheit, global, integriert und interdependent zu
sein. Kleinkinder zeigen in den ersten Lebensmonaten, wenn sie in den
verschiedenen Bereichen ihrer Entwicklung noch wenig charakterisiert sind,
organische  und  psychosomatische = Manifestationen  angesichts  von
Beziehungsproblemen, insbesondere zur Mutter und je nach Lebensumstanden.
Daher ist in dieser Lebensphase die Sozialisation wichtig. Viele brasilianische
Kinder verbringen mehr Zeit in Kindertagesstéatten oder Schulen als zu Hause, und
diese Einrichtungen kénnen fir gelegentliche Probleme in der Entwicklung des
Kindes verantwortlich sein. Laut Erikson (1987) hat das Kind, wenn es neue
Fahigkeiten erlernt und in der Welt um es herum handelt, ein Gefihl der

Meisterschaft, aber dazu muss es animiert werden, sonst fuhlt es sich unterlegen.

Das Individuum wird beim Eintritt in die Schule bereitwillig Erfahrungen machen,
die auf verschiedenen Situationen basieren, und auf diese neue Umgebung
entsprechend der vorherigen Konditionierung reagieren. Aus diesem Grund ist es
Ublich, Kinder zu finden, die sich nicht anpassen kbnnen, ohne eine
zufriedenstellende Leistung in ihren Studien zu erbringen, weil sie von Angsten
und psychischen Spannungen betroffen sind (NOVAES, 1986).

Das Lernproblem wird als Symptom eingeschéatzt, das etwas ausdriickt und eine
Botschaft hat. Auf diese Weise hat das Nicht Lernen eine ebenso integrative

Funktion wie das Lernen. Lernstdrung ist ein gebrauchlicher Begriff, der eine
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heterogene Gruppe von Stérungen charakterisiert, die sich durch Schwierigkeiten
beim Erwerb und Gebrauch von Ho6ren, Sprechen, Schreiben und
mathematischem Denken manifestieren (TULESKI und EIDT, 2007).

Laut Yaegashi (1998) wurde Ende des 19. Jahrhunderts systematischer und
wissenschaftlicher nach den Ursachen der individuellen Lernschwierigkeiten von
Schul Inhalten gesucht. Zuerst wurden die natirlichen Schwierigkeiten der
Hirnverletzung und der endogenen oder exogenen geistigen Retardierung
untersucht, und dann die mit dem Lesen verbundenen Probleme. In diesem
Zusammenhang tauchte der Begriff ,Lernschwierigkeiten® erst in den 1960er
Jahren auf, um Probleme in Sprache und/oder Sprechen, Lesen, Schreiben,
Mathematik und anderen Schul Bereichen abzugrenzen und von den Problemen
zu unterscheiden, die durch geistige Behinderung verursacht wurden. Somit
wurden Personen in dieses Profil aufgenommen, die keine neurologischen Defizite
hatten und die inmitten ihres Lern Potentials und ihrer schulischen Leistung
expressive Aversionen hatten (YAEGASHI, 1998).

Die 1980er Jahre waren gepragt von der Entwicklung von Instrumenten zur
Bewertung von Lernschwierigkeiten und dem Wechsel von einem neurologischen
zu einem funktionellen Ansatz, da fur diese Art von Schwierigkeiten eine andere
Diagnose durchgefuihrt werden musste. Danach hebt Patto (1999, S. 122) zum
Thema Schulversagen Folgendes hervor:

Em 1981, a literatura sobre o fracasso escolar continuava a
registrar a mesma afirmagcédo que encontramos em meados
da década de setenta: o professor idealiza, mas nao
encontra nas salas de aula da periferia um aluno “sadio, bem
alimentado, com uma familia organizada e atenta aos seus
problemas pessoais e com prontiddao para aprender”, o que
equivale a dizer que o aluno com que o professor se
defronta, nestas escolas, é doente, mal alimentado, com
uma familia desorganizada e desatenta aos seus problemas
pessoais e sem prontiddo para aprender.
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In den 1990er Jahren wurde die Definition des Begriffs Lernschwierigkeiten noch
praziser und begann, Stérungen zu umfassen, die sich in Verzdgerungen oder
Schwierigkeiten beim Schreiben, Lesen, Sprechen und Rechnen bei Personen mit
normaler oder héherer Intelligenz manifestierten, die nicht durch Defizite (visuelle,
auditiv, motorisch oder kulturell), aber im Zusammenhang mit Schwierigkeiten bei
Generalisierung,  Aufmerksamkeit, Informationsspeicherung, Interpretation,
Koordination, Argumentation, raumlicher Organisation, sozialer Angemessenheit
oder emotionalen Problemen (RELVAS, 2007).

Die Wissenschaft der Padagogik bietet mehrere Theorien Systeme an, die nicht
nur den Lehr- und Lernprozess verdeutlichen, sondern auch Handlungsweisen
aufzeigen, die diesen Annahmen entsprechen. Aus diesem Grund enthalten
padagogische Theorien sowohl stabile als auch variante Elemente. Als
unterschiedliche  Elemente  stechen ua  Schulwissen, Lehrmethoden,
Evaluationsformen, Schulorganisation hervor. Als konstante Elemente jeder
Theorie Linie sind die Begriffe Lehren, Lernen, Wissen, Wissenschaft, Mensch,
Schule und Gesellschaft zu nennen (NUTTI, 2002).

Die padagogische Arbeit mit Schilerinnen und Schilern mit Lernschwierigkeiten
basiert auf behavioristischen, auf Kompetenztraining ausgerichteten, und
konstruktivistischen, die Fachentwicklung implizieren den Konzeptionen. Vor
diesem Hintergrund ist hervorzuheben, was Moscovici (1981, S. 194) sagt:

[...] qguando vocé classifica alguém como neurético, judeu ou
pobre, ndo estd meramente afirmando um fato, esta também
fazendo um julgamento e esta estigmatizando tal pessoa. E
também revelando sua teoria sobre a sociedade e natureza
humana.

Die fortschrittliche Wissenschaft geht von der Vorstellung aus, dass der Mensch
ein Wesen sozialer Natur ist und dass alles Menschliche in ihm aus seinem Leben
in der Gesellschaft, innerhalb der von der Menschheit geschaffenen Kultur stammt.

In diesem Zusammenhang stellt Leontiev (2004, S. 284) fest:
161
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Se as criangas se desenvolverem desde a mais tenra idade,
fora da sociedade e dos fendmenos por ela criados, o0 seu
nivel é o dos animais. Conhecem-se pelo contrario, casos
inversos em que as criangas, oriundas de povos que se
encontram num nivel de desenvolvimento econémico cultural
muito baixo, sdo colocadas muito cedo em condi¢cdes
culturais elevadas; formam-se entdo nelas todas as aptiddes
necessarias para sua plena integracao nesta cultura.
Lernschwierigkeiten beruhen auf Aspekten psychopadagogischer, soziokultureller
oder/und emotional-familidrer Natur, die der Schuler durchmacht. Daher sind sie
nicht mit biologischen Systemen verbunden und stellen keinen organischen
Kompromiss dar, obwohl sie in die Lern Wahrscheinlichkeiten der Schiler
eingreifen, unabhangig von ihren zufriedenstellenden neurologischen Bedingungen

(FONSECA, 1995).

Der Einsatz von Kulturmittlern ermdglicht allen Menschen mit oder ohne
Lernschwierigkeiten, innere psychologische Prozesse und die Fahigkeit zur
funktionalen Gestaltung des eigenen Verhaltens zu entwickeln. Diese Theorie
erlaubt es, den Wert des padagogischen Handelns, der Vermittlung, der Rolle des
Lehrers und der Organisation des Unterrichts zu Uberprufen. Daher nach Ansicht
von Facci (2004, S. 210):

O professor, neste aspecto, constitui-se como mediador
entre os conhecimentos cientificos e os alunos, fazendo
movimentar as funcdes psicologicas superiores destes,
levando-os a fazer correlagbes com os conhecimentos ja
adquiridos e também promovendo a necessidade de
apropriacdo permanente de conhecimentos cada vez mais
desenvolvidos e ricos.

Die Assistenz, die Schiler mit Lernschwierigkeiten bendétigen, um einen Teil der
Intention zu erhalten, dass bzw. mit der Schwierigkeit noch kompensatorische
Moglichkeiten bestehen, die Einschrankungen zu Uberwinden, und genau diese

Mdglichkeiten mussen dabei als ihre Leitlinie verstanden werden. Laut Vygotsky
(1997, S. 47):
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Construir todo o processo educativo seguindo tendéncias
naturais de super compensacédo, significa ndo atenuar as
dificuldades que derivam do defeito, sendo estabelecer
somente tais tarefas e fazé-lo em tal ordem, que
correspondam a graduacdo do processo de formacdo de
toda a personalidade sob um novo angulo.

Rubinstein (2001) stellt klar: ,Wenn ein Schuler Lernschwierigkeiten hat, hat er
nicht immer eine geistige Behinderung oder eine ahnliche Stérung“. Tatsachlich
gibt es wesentliche Faktoren, an denen gearbeitet werden muss, um auf allen
Lernstufen die beste Leistung zu erzielen. Auf diese Weise wird betont, dass wir,
wenn wir von Lernen sprechen, nicht nur auf den Erwerb disziplinaren Wissens
abstellen, sondern auch auf andere, die fir den Menschen von grundlegender

Bedeutung sind.

Lernen heil3t nicht nur Lesen und Schreiben lernen. Viele Schiler kdnnen jedoch in
dem Alter/der Klasse, in der dieses Lernen stattfinden sollte, nicht lesen und
schreiben. Aus diesem Grund gibt es unter Lehrern haufig Beschwerden dariber,
dass die meisten Schiler Probleme mit Grafik und Lesen haben und die
programmierten Inhalte nicht verarbeiten kénnen. In diesem Zusammenhang ist
bekannt, dass manche Lernprobleme das Ergebnis der gegenseitigen
Beeinflussung des Kindes mit seiner Umwelt sein kdnnen. Die Konzentrations-,
Arbeits- und Reflexionskompetenz wird je nach emotionalem Zustand verzerrt, und
bei angemessener Kontrolle des Angstniveaus beginnen kreative Fahigkeiten,
Denken, Verstehen und Lernen Bedeutung zu erlangen, und von da an ist es
moglich um die Schwierigkeiten zu tberwinden. In diesem Sinne wird betont, dass
das familiare Umfeld des Schilers, wenn es umganglich ist, bessere Bedingungen
bietet, um mit aggressiven und emotionalen Impulsen in diesem Moment
umzugehen (SISTO, 2001).

Es wird jedoch darauf hingewiesen, dass die Psychopadagogik mit der Arbeit zur
Minimierung einiger Lernprobleme zusammenarbeitet, sowohl flr Schiler mit

Lernbehinderungen (DA)[2] als auch fur Schiuler, die nach Ansicht der Schule als
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,hormal“ zum Lernen eingestuft werden Lesen, Schreiben und mathematische
Situationen zu meistern. Wenn pdadagogische Malinahmen nicht organisiert
werden, fuhren sie daher zu Meinungsverschiedenheiten und kdnnen Probleme bei
den Schillern verursachen, die Uberweisungen fiir private Interventionen mit
Fachleuten in der Umgebung erfordern (ZIPPIN, 2008).

Die Fahigkeit, Frustrationen zu akzeptieren, ist einer der wichtigsten Faktoren, die
von Lehrern im Unterricht bertcksichtigt werden mussen, da das schulische
Umfeld selbst, wenn es nicht in der Lage ist, Herausforderungen zu bewaltigen, zu
Misserfolgen in  der Lernentwicklung filhren kann  Verzdgerungen,
Meinungsverschiedenheiten, affektive/emotionale Probleme und schlechte
Schulleistungen. Und dies verursacht ein hohes Mall an Anspannung und
Frustration und erhéht damit das Desinteresse, was schlie3lich dazu fuhren kann,
dass der Student aufgrund des geringen affektiven Faktors, der durch die Schule
und auch durch die Familie verursacht wird, eine allgemeine Aversion gegen das
Studium entwickelt. Der Schiler muss eine kontrollierte emotionale Struktur haben,
um die von der Schule auferlegten Anforderungen ertragen zu kdnnen, da er bei
vielen Gelegenheiten gezwungen ist, Aktivititen auszufuihren, die aus einem
unzweifelhaften Schullehrplan stammen, mit dem er nicht viel zu tun hat sein
Moment, ihre Bestrebungen und Aussichten. Dies sind Aktivitaten, die nicht die
Bedurfnisse berlicksichtigen, die das Leben des Schilers im Hinblick auf eine
erfolgreiche Zukunft erfordert (TOPCZEWSKI, 2006).

Das Versagen des Schilers kann zum Versagen und damit zum Schulabbruch
fuhren. Die Manifestation von Leistungsschwéche und/oder Lernschwierigkeiten
kann voriibergehend oder dauerhaft sein, beide Situationen missen jedoch sowohl
fur die Schule als auch fur die Eltern Anlass zur Besorgnis und Alarmbereitschaft
geben. Wenn die Einflisse der positiven und negativen affektiven Bindungen des
Subjekts mit Objekten und Situationen berucksichtigt werden, umfasst die Schule
den Lernprozess der Schiler und zeigt unterschiedliche Amplituden und

Haltungen, um die Personlichkeit und das disziplinare Verhalten mit geringerem
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oder groBerem Grad zu lenken Stabilitat. In diesem Zusammenhang ist
psychopéadagogische Intervention wichtig, da sie sich auf das Subjekt in seiner
Beziehung zum Lernen konzentriert (RUBINSTEIN, 2001).

Es ist jedoch bekannt, dass Lernschwierigkeiten nicht das Ergebnis eines
biologischen Aspekts des Individuums sind. In diesem Zusammenhang stellt
Oliveira (2007) fest, dass einige Kinder andere Schwierigkeiten haben kdnnen, die
indirekt in das Gedachtnis eingreifen, sowohl auditiv als auch visuell, ohne eine
organische Ursache zu haben; Martinelli (2007) wiederum hebt hervor, dass man
Personen mit einem hohen Intelligenz Koeffizienten und natirlichen Personen aus
einer gunstigen Wirtschaftsklasse finden kann, die irgendeine Art von
Lernschwierigkeiten aufweisen; und Proenca (2002) sagen, dass, obwohl Arzte in
anatomo pathologischen Untersuchungen des Gehirns von Patienten nach den
Urspriingen von Lernschwierigkeiten gesucht haben, noch keine Hirnverletzung

festgestellt wurde, wie sie bei Legasthenie festgestellt wurden.

Tacca (2007) weist darauf hin, dass bei dem Versuch, das am weitesten
verbreitete Konzept von Lernschwierigkeiten zu modernisieren, Uber die
personlichen Unterschiede von Schilern mit sonderpadagogischem Forderbedarf
sowie Uber die Vielfalt des Lernprozesses gesprochen wurde. Daher besteht laut
Tacca (2007) die Tendenz, Beweise zu extrahieren, die bei den Schilern auftreten,
um ihre Rolle in der Beziehung zum Schulsystem, zum Lehrplan und zu den

Menschen im Schulraum zu identifizieren.

Daher wird in der Erwartung, andere Aspekte zu betrachten, die in den
Lernprozess einflielBen, eine Reflexion Uber soziale und péadagogische Faktoren
eingefligt und das Verstandnis, dass der biologische Kérper, um zu funktionieren

und sich zu verandern, soziale Vermittlung bendétigt (PATTO, 1993).

Um Lernschwierigkeiten abzudecken, ist es unerlasslich, die Formen und
Mechanismen der Subjektentwicklung und die damit konstituierten Kompensation
165
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Prozesse zu kennen, wobei nicht zu vergessen ist, dass die verstandenen
Unterschiede mit der Vermittlung des sozialen Kontextes verbunden sind.
Angesichts dieser Uberlegungen sticht die von Tacca (2008, S. 9) aufgeworfene

Frage hervor:

Se uma crianca que tem um defeito organico sério, uma
deficiéncia mental, por exemplo, deve ser educada tendo em
vista a superacdo do defeito, considerando os caminhos
isotrépicos do desenvolvimento, o que se deve entdo propor
a uma crianca que apenas se manifesta de outra forma em
relacdo a uma proposta de aprendizagem que lhe foi
apresentada?

Die Antwort auf diese Frage kommt von Vygotsky (1995, S. 151), wenn er warnt,
dass die Gestaltung der Schule nicht darauf abzielt, sich an den Mangel
anzupassen, sondern ihn zu tberwinden. In diesem Moment die Erwartung, tber
die Lern Wabhrscheinlichkeiten nachzudenken und nicht Uber die auftretenden

Schwierigkeiten.

Es sei daran erinnert, dass Lernschwierigkeiten nicht gleichbedeutend mit geistiger
Behinderung sind. Die Verwirrung des Begriffs der geistigen Behinderung hatte
Konsequenzen, um den Besuch dieser Situation in Gemeinschafts- und
Sonderschulen zu verdeutlichen. Daher ist es Ublich, dass viele Lehrer, wenn sie
mit Schilern mit ausgepragteren Lernschwierigkeiten zu tun haben, diese
Manifestationen mit geistiger Behinderung verwechseln. Diese Verwirrung wird
jedoch bei vielen Gelegenheiten vom Lehrer benutzt, um seine eigenen
Schwierigkeiten und Unfahigkeiten zu erklaren, sich um die Ausdrucks
Unterschiede zwischen den Schilern zu kimmern. Trotzdem ist es wichtig zu
betonen, dass geistige Behinderungen und Lernschwierigkeiten verschieden sind
und angemessene Beurteilungen erfordern, die gezielte padagogische
Interventionen bieten (CORREIA, 2004).

In diesem Sinne bestatigt Barros (1988), dass Lernschwierigkeiten als etwas

bewertet werden kodnnen, das eine Vielzahl von Bildungsproblemen absorbiert.
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Daher wird dieser Begriff haufig falsch interpretiert, teilweise aufgrund der
unterschiedlichen Definitionen, die ihm zugeschrieben wurden. Es ist jedoch
erwahnenswert, dass die betreffende Studie ein sehr breites und komplexes Feld
darstellt, das soziokulturelle, wirtschaftliche, padagogische, psychologische und

familiare Faktoren umfasst.

Fur Branddo und Vieira (1992) resultieren der Begriff Lernen und seine Folgen
(Schwierigkeiten und Stérungen) aus einer Diskrepanz zwischen der tatsachlichen
und beobachteten Leistung eines Kindes und dem, was von ihm im Vergleich zum
Durchschnitt der Kinder derselben Altersgruppe erwartet wird. Alter, sowohl in

kognitiver als auch in psychometrischer Hinsicht.

In diesem Zusammenhang ergibt sich die Notwendigkeit, diese Schwierigkeit als
Fehler im Lernprozess zu verstehen, der zum schulischen Scheitern gefuhrt hat.
Somit wird dieses Problem nicht nur als lerner spezifisches Problem im Sinne von
Kompetenzen und Mdglichkeiten tUbersetzt, sondern in a gro3ere Konstellation von
Faktoren und deren Wechselbeziehungen, die direkt oder indirekt dieses
komplizierte Netz betreffen (JARDIM, 2001).

Schwierigkeiten beim Lernen haben ausschlie3lich kognitiven Ursprung, um den
Schiler selbst fiir sein Versagen verantwortlich zu machen, wenn man bedenkt,
dass er eine Beeintrachtigung in seiner psychomotorischen, kognitiven,
sprachlichen oder emotionalen Entwicklung hat (er spricht viel, er ist langsam, er
macht seine Hausaufgaben nicht, er hat unter anderem keine Assimilation),
Familie Zusammenbruch, ohne die Lernbedingungen, die die Schule diesem
Schuler bietet, und die anderen schulinternen Faktoren, die das Nicht-Lernen
begunstigen, zu bewerten. Lernschwierigkeiten in der Schule kénnen als eine der
Ursachen analysiert werden, die zu Schulversagen fuhren kénnen (FERNANDEZ,
1990).
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Strick und Smith (2001) weisen darauf hin, dass Studenten viele Jahre lang
bestraft und fur ihr Versagen verantwortlich gemacht wurden, wo sie Bestrafung
und Kiritik erlitten, aber mit dem Fortschritt der Wissenschaft kdnnen wir uns nicht
darauf beschranken zu glauben, dass die Lernschwierigkeiten ob es ist eine Frage
des Willens des Schilers oder des Lehrers. Dies ist ein viel komplexeres Thema,

bei dem mehrere Faktoren in das Schulleben eingreifen kbnnen, wie z.

Lehrer-Schiuler-Affinitat kann den Schiler fahig oder unféahig machen, so dass,
wenn der Lehrer ihn als unfahig behandelt, er keinen Erfolg haben und sein Lernen
und seine Entwicklung nicht zugeben wird. Und wenn sich der Lehrer als unféhig
erweist, die im Klassenzimmer prasentierte Situation zu bewaltigen, wird er seine
Schwierigkeiten natirlich eher auf den Schiler abwélzen. Daher wird die Empathie
zwischen Lehrer und Schiler in Antipathie umschlagen und es kann zu
Feindseligkeit zwischen ihnen kommen (GAMA, 2020).

In diesem Aspekt versteht es sich, dass ein auf Padagogik spezialisierter
Fachmann unerlasslich ist, um den Schiler, die Familie und den Lehrer selbst bei
der Suche nach der Uberwindung der auftretenden Schwierigkeiten anzuleiten und
Hindernisse in Anreize fur den Bildungsprozess umzuwandeln (JOSE und
COELHO, 2002).

2.1 LEHRPROZESS LEHREN

In der Konzeption von Brito (2006) sollte die Lehrerbildung auf der Wahrnehmung
eines Fachmanns basieren, der seine Unterrichtspraxis standig tUberdenkt und
einen aktiven Prozess etabliert, der mit der Theorie-Praxis-Dichotomie brechen

kann und so den Bildungsprozess mit der sozialen Tatsache artikuliert.

Wiirde man einen Uberblick tber den Unterricht der brasilianischen Schulen der
letzten Jahre machen, so wirde man sicherlich erkennen, dass die Art des
Unterrichtens auf der Vermittlung von Inhalten basierte, also auf Banking
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Education, wie Paulo Freire es nannte. Die Schule war nicht innovativ und
unflexibel, und der Lehrer war daftr verantwortlich, Informationen dartber zu
vermitteln, dass der Schiler alle Vorkenntnisse und Erfahrungen benétigte, und
kiimmerte sich nicht wirklich um das Lernen des Schilers. Lange Zeit hat die
Schule diesen Unterricht gestartet, indem sie anfangliches Wissen mechanisch auf
den Schiler niederlegte, ohne die kognitiven Aspekte dieses Individuums zu
berticksichtigen. Insbesondere in Bezug auf den Portugiesischunterricht ist die
Situation nicht sehr unterschiedlich. Die Auseinandersetzung mit Aspekten des
Erwerbs und der Produktion von Lesen und Schreiben gemalR der kultivierten
Norm erfolgte im Sinne des Traditionalismus. Die wichtigsten bewerteten Aspekte
waren zunadchst gutes Sprechen und Schreiben. Daher muisste der Schiler
grammatikalische Regeln beherrschen, um nicht nur in der Schule erfolgreich zu
sein, sondern um jemand im Leben zu sein, um tadellos lesen und schreiben zu
konnen. Auch heute noch kann man verstehen, dass der Unterricht der
portugiesischen Sprache noch einige Spuren des traditionellen Paradigmas
aufweist; in einigen Schulen konzentriert es sich auch weiterhin auf den
Grammatikunterricht, vollig losgelost von Reflexionen, dekontextualisiert und
entfernt von den wahren Bedurfnissen der Schiler (PERRENOUD, 2002).

Luckesi (1994, S. 155) fragt in diesem Zusammenhang bei der
Auseinandersetzung mit der Bedeutung von Lehrprozessen im Schulalltag:

Sera que nés professores, ao estabelecermos nosso plano
de ensino, ou quando vamos decidir o que fazer na aula, nos
perguntamos se as técnicas de ensino que utilizaremos tém
articulagdo coerente com nossa proposta pedagogica? Ou
sera que escolhemos os procedimentos de ensino por sua
modernidade, ou por sua facilidade, ou pelo fato de dar
menor quantidade de trabalho ao professor? Ou, pior ainda,
serd que escolhemos os procedimentos de ensino sem
nenhum critério especifico?

Die Verwendung des Begriffs Unterrichtsstrategien entspricht den Mitteln, die von
Lehrern bei der Artikulation des Unterrichtsprozesses verwendet werden,
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entsprechend jeder Aktivitatt und den anvertrauten Effekten. In diesem
Zusammenhang erinnern Anastasiou und Alves (2004, S. 71):

As estratégias visam a consecucao de objetivos, portanto, ha
que ter clareza sobre aonde se pretende chegar naquele
momento com o0 processo de ensinagem. Por isso, 0s
objetivos que norteiam devem estar claros para 0s sujeitos
envolvidos — professores e alunos — e estar presentes no
contrato didético, registrado no Programa de Aprendizagem
correspondente ao modulo, fase, curso, etc.
In das Lehr-Lern-Verfahren greifen mehrere Faktoren in die erwarteten Ergebnisse
ein, namlich: die strukturellen Bedingungen der Bildungseinrichtung, die
Arbeitsbedingungen der Lehrenden, die sozialen Bedingungen der Studierenden
und die verfigbaren Ressourcen. Zuséatzlich zu diesen Faktoren stechen jedoch
die von den Lehrern angewandten Lehrtaktiken hervor, da sie in der Lage sein
missen, die Schiler zu sensibilisieren (motivieren) und in das Handwerk des
Lernens einzutauchen und ihre Rolle deutlich zu machen (PIMENTA und

ANASTASIOU, 2002).

In der Einschatzung von Luckesi (1994) spiegeln Unterrichtsverfahren die
Unterrichtspraxis wider. Um Unterrichtsverfahren mit einiger Genauigkeit
festzulegen, ist es daher notwendig: einen klaren padagogischen Vorschlag zu
haben; verstehen, dass die ausgewéhlten oder konstruierten Lehrverfahren
Vermittlungen des padagogischen und methodologischen Vorschlags sind und
genau artikuliert werden missen; Prozesse auswahlen oder aufbauen, die
ergebnisorientiert sind, auch wenn sie partiell sind; verfiigbare wissenschaftliche
Erkenntnisse nutzen; und standig aufmerksam zu sein, was getan wird, die

Aktivitat zu bewerten und neue und sofortige Entscheidungen zu treffen.

Der Einfallsreichtum des Lehrers, diese Unterschiede zu erkennen und die
Lehrprozesse aufzuzeigen, die am besten zu den Besonderheiten der Schuler
passen, mit denen er arbeitet, kann sie in ihrem Lehrerberuf erfolgreicher machen.

Die Verwendung von Unterrichtsformen und -verfahren muss bertcksichtigen,
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dass die Art und Weise, wie der Schiler lernt, kein isolierter Akt ist, der zufallig
ausgewahlt wird, ohne die bearbeiteten Inhalte zu analysieren und ohne die
unverzichtbaren Fahigkeiten fir die Umsetzung der zu erreichenden Ziele zu
berticksichtigen (ANASTASIOU und ALVES, 2004).

Die Bedeutung der Verwendung einer bestimmten Lehr-Lern-Strategie analysiert
die Ziele, die der Lehrer festlegt, und die Fahigkeiten, die in jeder Reihe von
Inhalten entwickelt werden sollen. Nach Ansicht von Pimenta und Anastasiou
(2002, S. 195) ,kann in Bezug auf die Methode des Lehrens und Lernens gesagt
werden, dass es zunachst auf die Sichtweise des Lehrers auf Wissenschatft,

Wissen und Schulwissen ankommt*.

In Anbetracht dessen betont Duarte (2001), dass die Herausforderungen des Lehr-
und Lernprozesses im padagogischen Handeln liegen, wo Schuler, die keine guten
Noten erhalten, jeden Tag weitermachen und die Rate der Schuler, die mit

Lernproblemen bewertet werden, erhéht wird.

Nach Sisto (2001) ist die Schule in der Gesellschaft der Raum, der aufgrund seiner
Vornehmheit die Funktion der Weitergabe/Sozialisierung dieses kulturellen Erbes
erfillt. Im schulischen Raum interagieren die Subjekte dieses Prozesses, der
Lehrer und die Schiler, und beide spielen eine aktive Rolle: Der erste
systematisiert, organisiert und vermittelt, er ist derjenige, der die zu entwickelnden
Aktivitaten leitet; wahrend der zweite fir die Aneignung von Wissen, das
Hinterfragen, Bewerten und Vorbereiten von Konzepten verantwortlich ist, die

Instrumente zum Verstehen und Wirdigen der Realitat sind (SISTO, 2001).

Die Aneignung von Wissen durch das Subjekt als Instrument zur Konzeption
bestehender sozialer Verhaltnisse erfordert also simultane Bewegungen: die
Vermittlung und Aneignung von Wissen. Um den Unterrichtsprozess umzusetzen,
muss der Lehrer ein tiefes Wissen dartber haben, was er unterrichten méchte. In
diesem Sinne muss man gleichzeitig Student, flei3iger Leser und Forscher sein.
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DarlUber hinaus muss es padagogische Interventionen planen, die dem Inhalt und
Kontext angemessen sind, und seine Malinahmen organisieren, um das von den
Schilern angesammelte Wissen mit den neuen Konzepten zu artikulieren, damit
sie die alltaglichen Konzepte lberwinden und einen Rahmen systematisierten
Wissens aufbauen kénnen ( VYGOTSKY, 2001).

Lernen entsteht durch die Vermittlung zwischen Schiler (Subjekt) und Wissen
(Objekt). Diese Vermittlung wiederum erfolgt durch den Lehrer, der die zu
vermittelnden wissenschaftlichen Inhalte mit Hilfe sozialer Instrumente und
Sprache beherrscht. Die einfache Beziehung zwischen Subjekt und Objekt
garantiert kein Lernen. Dieser Prozess bedarf der Einmischung des Lehrers, dh er
wird nicht einfach dargestellt, sondern ist das Ergebnis der gegenseitigen
Beeinflussung des Fachs mit anderen F&chern. In diesem Zusammenhang
verzichtet der Student auf diese Weise auf die soziale Bedeutung von Objekten,
eine Bedeutung, die mit Elementen begrindet wird, die von Individuen kollektiv
und sozial konstruiert werden (VYGOTSKY, 2000).

Fir Rappaport (1984) sind Lehren und Lernen im Bildungsprozess wichtige
Faktoren fur Lehrer und Schiler, um wesentliche Verbindungen fur das Lernen
herzustellen. Dieser Prozess muss sozial-interaktionistisch gestaltet werden, da
das Lehren und Lernen den Lehrer, den Schuler und das Umfeld, in dem das

Lernen angeboten wird, umfasst.

Es wird darauf hingewiesen, dass der Lehrer als Vermittler im Lehr-Lern-Prozess
ein Interventionist bei der Losung von Problemen sein und eine bewusste Arbeit
entwickeln muss, die Lernen generiert. Auf diese Weise ist die Schule einer der
privilegierte ten Orte, um Lernprobleme zu lindern. Es muss gunstige,
zufriedenstellende Bedingungen und ein angemessenes Umfeld bieten, damit sich
der Student gut aufgehoben fuhlt. Es sollte Phasen psychopadagogischer
Handlung Reflexion fordern und die Rolle der Wiederherstellung der Figur des
Schulers und des Lehrers priorisieren, wobei der Lehrer das Lernen férdert und der

172
RC: 125434
Verfligbar in: https://www.nucleodoconhecimento.com.br/psychologie/entwicklungspsychologie



https://www.nucleodoconhecimento.com.br/
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/psychologie/entwicklungspsychologie
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/

MULTIDISCIPLINARY SCIENTIFIC JOURNAL  REVISTA ~ CIENTIFICA  MULTIDISCIPLINAR ~ NUCLEO DO

0 ) NUCLEO ID() CONHECIMENTO ISSN: 2448-0959

https://www.nucleodoconhecimento.com.br

Schiler der Schopfer seines personlichen, padagogischen und sozialen/kulturellen
Prozesses ist. Wenn die Schule expressives Lernen lehrt, wird Wissen erlernt und
erfasst und erhalt Bedeutung fir das Leben des Schilers (SCOZ, 1994).

Nach Ansicht von Simédo (2004) bietet sich der Dialog in der Lehrer-Schiiler-
Beziehung als wertvolles Instrument zur Untersuchung des Lehr-Lern-Prozesses
an. Es ermdglicht, den Denkprozess des Schilers und die Manifestation seiner
Bedeutung Prozesse zu erkennen, was es dem Lehrer ermdglicht, eine
Entscheidung dartber zu treffen, wie er seine padagogische Praxis organisieren
und auf diese Weise das Lernen und die Entwicklung des Schulers férdern kann.

Laut Nelson (2002) erhéht die Motivation beim Lernen den Erregungszustand des
Lernenden, wodurch Produktivitdt, Konzentration, Aufmerksamkeit und
Informationsaufnahme verbessert werden. Wéahrend der Schuler durch einen guten
Blick auf das Lernen und die gesamte Schulumgebung Motivation entwickeln kann,
kénnen Bestrafung oder mangelnde Motivation dazu fuhren, dass Lernende das
Studium nicht mdgen, und dies macht es ihnen unmdglich, sich
weiterzuentwickeln. Dennoch bestatigt Netto (2002 apud BARROS, 2014, S. 18),
dass ,das Kind, das fir Schularbeiten belohnt wird, Geschmack am Lernen

bekommt, wahrend das Kind, das bestraft wird, lernt, Bildung abzulehnen®.

Aufmerksamkeit, Verstehen, Akzeptieren, Erfassen, Ubertragen und Handeln sind
die grundlegenden Komponenten des Lernens, wie von Netto (1987)
hervorgehoben. Und nach dem Verstandnis von Bock, Furtado und Teixeira (2002,
S. 138) sind Schiler immer bereit, Dinge zu lernen, die nitzlich sind und einen
Sinn fur ihr Leben haben, und darin liegt der Wert der Motivation. Die Motive fir
das Lernen mussen hervorstechend und aussagekraftig sein, sowohl fur

diejenigen, die lehren, als auch fur diejenigen, die lernen.

Einer der Aspekte, die Uber den beruflichen Erfolg des Lehrers und damit des

Lehr-Lern-Prozesses entscheiden, ist die Fahigkeit, den Schiler standig und
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kompetent zu vermitteln, zu kommunizieren und zu motivieren. Darliber hinaus ist
ein weiterer wichtiger Faktor die intellektuelle Kompetenz, die Ubertragung der
Theorie in die Praxis und die Erfahrung theoretischer Reflexion (NETTO, 1987).

Kommunikationstechniken, wenn sie vom Erzieher verwendet werden, folgen der
Idee von Moran et al. (2000), sind wichtig fur den Erfolg dieses Prozesses. Ein
Lehrer, der gut spricht, der attraktive Geschichten erzahlt, der die Stimmung der
Klasse spuirt, der sich auf Anlasse einstellt, der mit Metaphern und Humor spielen
kann, der Technologien richtig einsetzt, wird mit Sicherheit gute Ergebnisse bei
den Schilern erzielen. Schiler mogen einen Lehrer, der sie Uberrascht, der
Neuigkeiten hat, der ihre Techniken und Methoden zur Organisation des Lehr-
Lern-Prozesses verdndert und sie so motiviert. Und wie der behavioristische
Ansatz zeigt, kann Wiederholung, selbst wenn sie fur das Lernen unerlasslich ist,
kreativ und differenziert sein, damit der Schiler sich besser anpassen kann
(BOCK, FURTADO und TEIXEIRA, 2002).

Die Freundlichkeit des Lehrers ist wesentlich in der Beziehung zu seinen Schilern.
Indem er sich menschlich und verstandnisvoll zeigt, kann er Schuler gewinnen und
ihre Aufmerksamkeit auf das erwartete Lernen lenken. Moran (2000, S. 80) betont,
dass ,der gute Erzieher ein Optimist ist, ohne naiv zu sein. Es schafft es, die

besten Qualitaten jeder Person zu wecken, zu stimulieren und zu férdern.”

Die Art und Weise, wie der Lehrer den Schilern gegenibersteht, ist ein
wesentlicher Motivationsfaktor fur das schulische Lernen. Der enthusiastische,
freundliche Lehrer, der die Schiler mag und ihnen vertraut, erzielt im Allgemeinen
bessere Ergebnisse als der Uberkritische, gereizte Lehrer, der die Fahigkeiten der
Lehrlinge geringschatzt (NETTO, 1987).

Das Thema Lernmotivation wird im schulischen Umfeld immer wieder betont, was
die Lehrer dazu bringt, sich selbst zu Uberwinden oder zurtickzuziehen und in den
schwierigsten Fallen bis zum Aufgeben zu fihren. Es spielt jedoch eine aul3erst
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wichtige Rolle bei den Ergebnissen, die sich Lehrer und Schuler winschen
(TAPIA, 1999).

Laut Burochovitch und Bzuneck (2001) verstehen Schiler den Wert von
Schularbeiten nicht immer, weil sie in vielen Fallen die Beziehung zwischen Lernen
und einem Anspruch auf Wert fur ihr Leben nicht verstehen kénnen, was dazu

fuhrt, dass sie es nicht bekommen an der Arbeit beteiligt.
Die oben genannten Autoren behaupten weiter, dass:

[...] a motivagcdo tornou-se um problema de ponta em
educacéo, pela simples constatacdo de que, em paridade de
outras condi¢cbes, sua auséncia representa queda de
investimento pessoal de qualidade nas tarefas de
aprendizagem.

[...] @ medida que as criangas sobem de série, cai o interesse
e facilmente se instalam duvidas quanto a capacidade de
aprender certas matérias” (BORUCHOVITCH e BZUNECK,
2001, p. 13).

Je fortgeschrittener die Noten sind, desto komplizierter und intensiver werden die
Probleme, da sie in denjenigen verwurzelt sind, die in den frihen Klassen
entstanden sind, und weil sie von den neuen Anforderungen verschiedener Arten
von Disziplinen in Kombination mit den sich entwickelnden Merkmalen beeinflusst
werden der Student. Aus humanistischer Sicht geht es bei der Motivation von
Schulern um die Forderung ihrer inneren Ressourcen, ihres Kompetenzgefihls,
ihres Selbstwertgefluhls, ihrer Autonomie und Selbstverwirklichung (BALANCHO
und COELHO, 1996).

Das Motivations Geheimnis des schulischen Lernens besteht darin, die
Entwicklung der intrinsischen  Motivation des Kindes (durch die
Selbstwahrnehmung der erzielten Fortschritte und des notwendigen Prozesses)
harmonisieren zu kénnen. Nach Ansicht von Burochovitch und Bzuneck (2001)
bezieht sich ,intrinsische Motivation darauf, eine bestimmte Tatigkeit um ihrer
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selbst willen zu wéhlen und auszufiuihren, weil sie interessant, attraktiv oder in
gewisser Weise befriedigend ist®, mit Unterstitzung der extrinsischen oder externe
Motivation (Einschatzung von Erwachsenen, Informationen dariber, echtes Lob

etc.).

Extrinsische Motivation ist eine Motivation, die als Reaktion auf etwas aul3erhalb
der Aufgabe oder Aktivitat wirkt, um materielle oder soziale Belohnungen oder
Anerkennung zu erhalten, auf Befehle oder Druck anderer Menschen zu reagieren
oder Fahigkeiten oder Fertigkeiten zu demonstrieren. Auf diese Weise bewerten
mehrere Autoren die von der Schule bereitgestellten Lernerfahrungen als
extrinsisch motiviert, was dazu fuhrt, dass einige Schiler, die ihre Kurse
abbrechen oder abschlieRen, erleichtert sind, frei von der Manipulation durch
Lehrer und Bucher zu sein (BORUCHOVITCH und BZUNECK, 2001).

Leistungsbeurteilung ist eine unverzichtbare und permanente didaktische Aufgabe
der Unterrichtsarbeit, die den Lehr- und Lernprozess Schritt fir Schritt begleiten
muss. Dadurch werden die Ergebnisse, die aus der gemeinsamen Arbeit des
Lehrers mit den Schilern erzielt werden, mit den vorgeschlagenen Zielen
verglichen, um Fortschritte und Schwierigkeiten zu Uberprifen und die Arbeit auf
die notwendigen Korrekturen neu auszurichten (LIBANEO, 1994, S. 195).

Es ist notwendig zu verstehen, dass die Bewertung Teil des gesamten Unterrichts-
und Bildungsprozesses ist und als ein aul3erst wichtiges Element in der
Entwicklung des Lernens des Schilers verstanden werden muss. Und auch wenn
die Zwecke und Worte ungleich sind, in der Beobachtung, in der Meinung und in
der Regelung, muss die BewertungsmafRnahme das Wissen und die erworbenen
Kompetenzen bertcksichtigen. Dariiber hinaus werden diese Logiken nicht daran
gehindert, nebeneinander zu existieren und sich manchmal zu widersprechen
(PERRENOUD, 1999).
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Es versteht sich, dass es nicht ideal ist, den Akt der Wissensvermittlung vom Akt
der Messung des Lernprozesses zu trennen. Es ist auch obligatorisch, die
Schwierigkeiten zu beobachten, die der Student bei seinem Prozess der Aufnahme
des Inhalts findet. Bildungspraxis und Bewertungspraxis vervollstandigen den
Lernprozess (LUCKESI, 1997).

In Anbetracht dessen sei auch angemerkt, dass die im Schulraum vorhandene
Evaluation noch einen weiteren Zweck hat, der den sozial burokratischen
Anforderungen gerecht wird. Im Rahmen der formalen Bildung muss der Lehrer
das Lernen der Schiler nachweisen und messen und die Lernergebnisse
guantitativ darstellen. Und diese wiederum werden durch Tests und Tests erlangt,
die in den meisten Féllen nicht zum Aufbau von Schilerwissen beitragen. Auf
diese Weise pragt sich der Schiler schlief3lich die zu bewertenden Inhalte ein und
versdumt es, das Lernen zu entwickeln, das fir seinen Ausbildungsprozess
wesentlich ist (MORETTO, 2005).

In diesem Zusammenhang weist Moretto (2003) auch auf das Problem des
Auswendiglernens hin, das in den Anforderungen enthalten ist, die der Student
kennen muss, um den Test zu bestehen, so dass es ublich ist, dass der Proband
auf das Berihmte zurlckgreift, wenn er es nicht weil3, "schummeln”. Dies bestatigt
also, dass sich der Lehrer bei der Vorbereitung der Tests mehr darum kiimmert,
Fragen zu formulieren, die das Auswendiglernen erfordern, auf Kosten von
Fahigkeiten, denen es an Argumentation und Reflexion mangelt. Auf diese Weise
schlagt die Bewertung dem Schiler kein expressives Lernen vor, da sich der
Schiler nur um das Auswendiglernen oder Einfigen kiimmert, um die Testfragen

ZU beantworten.

Damit ist klar, dass Padagogen normalerweise beabsichtigen, ihre Bemihungen
auf den quantitativen Aspekt der Bewertung zu richten und weniger in den
qualitativen Aspekt der Entwicklungsdiagnose der Schiler zu investieren. Dies
geschieht moglicherweise, weil die Aufgabe der qualitativen Bewertung viel mehr
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Zeit vom Erzieher erfordert, was eine grof3ere Hingabe seitens des Erziehers
auslost. Die Realitat, die diese Fachleute erleben, macht es jedoch unmdglich, ihre
Bildungsaktivitdten besser zu unterstitzen, zu organisieren und zu planen. Dies
geht meist zu Lasten der geringen Vergutung dieses Berufstatigen, was dazu fuhrt,
dass er Doppel- oder sogar Dreifach Schichten tbernimmt. Dartber hinaus wird
diese Problematik auch durch die Forderung der Schulleitung beeinflusst, den
Lehrplan rechtzeitig einzuhalten, was die Autonomie des Lehrers zur Entwicklung
des padagogischen Handelns im Hinblick auf die qualitative Bewertung einschrankt
(PERRENOUD, 1999).

Nach Rabelo (1999) muss ein Evaluationsprojekt vorbereitet werden, das in erster
Linie und durch die darin etablierten Instrumente jederzeit als Feedback genutzt
werden kann, um nicht nur den Studierenden und sein Wissen zu evaluieren,
sondern auch die den gesamten Vorschlag der Schule, wodurch es méglich wird,
die Notwendigkeit einer Neubewertung der padagogischen Arbeit zu validieren
und/oder aufzuzeigen (RABELO, 1998).

Aus dieser Sicht wird die Evaluation als ein Instrument konzipiert, das nicht nur in
die Planung des Lehrers, sondern des gesamten Teams eingreift und in den
Definitionen gipfelt, die die Richtlinien des padagogischen politischen Projekts der
Schule leiten werden. Im Hinblick auf ein einem emanzipatorischen Verstandnis
verpflichtetes Politisches Padagogisches Projekt ist es daher unabdingbar
zuzugeben, dass der quantitative Aspekt der Evaluation den qualitativen erganzen
muss, im Verstandnis, dass beide notwendig sind und den Schul- und

Ausbildungsprozess des Schiilers ergianzen (LIBANEO, 1994 ).

Die von Lehrern entwickelte quantitative Bewertung muss bericksichtigen, dass
Lernnachweise durch Tests nicht weiterhin zur Klassifizierung und Auswahl von
Schilern verwendet werden kénnen. Im Gegenteil, die quantitative Bewertung wird
den qualitativen Aspekt erganzen, da die in den Tests erzielten Ergebnisse und die
von den Schulern durchgefiihrten Tests dem Padagogen ein Feedback und eine

178
RC: 125434
Verfligbar in: https://www.nucleodoconhecimento.com.br/psychologie/entwicklungspsychologie



https://www.nucleodoconhecimento.com.br/
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/psychologie/entwicklungspsychologie
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/

MULTIDISCIPLINARY SCIENTIFIC JOURNAL  REVISTA ~ CIENTIFICA  MULTIDISCIPLINAR ~ NUCLEO DO

0 ) NUCLEO ID() CONHECIMENTO ISSN: 2448-0959

https://www.nucleodoconhecimento.com.br

Reflexion Uber ihre padagogische Praxis liefern. Auf diese Weise hilft diese vom
Lehrer zu praktizierende Ubung bei seiner Planung, damit er die Schwierigkeiten
der Schuler erkennen und tberwinden kann, um so auf neue Unterrichtsstrategien
zurtckzugreifen und ihr Lernen zu erméglichen (PERRENOUD, 1999). Denken Sie
auch daran, dass die Gesetzgebung (LDB - Gesetz 9394/96) in ihrer Kunst
beflrwortet. 24, Punkt V, Unterabsatz a: Kontinuierliche und kumulative Bewertung
der Schiulerleistungen, wobei qualitative Aspekte gegenlber quantitativen
Uberwiegen und die Ergebnisse Uber den Zeitraum denen eventueller

Abschlussprifungen vorgezogen werden (BRASIL, 1996).

Daher wird davon ausgegangen, dass das Gesetz, indem es die Bewertung aus
qualitativer Sicht garantiert, die Notwendigkeit einer diagnostischen MalRnahme im
Bewertungsprozess vorhersagt. In dieser Hinsicht wird diese Malinahme zu
positiven Ergebnissen fuhren, da es durch die Bewertung des Lernprozesses
maoglich ist, die Schwierigkeiten zu identifizieren und wesentliche Interventionen fir
die Entwicklung des Schulers bereitzustellen (RABELO, 1998).

Die Unterrichtspraxis muss standig nach der Effektivitdt des Lernens des Schilers
suchen. Der Lehrer kann die Aufgabe nicht zuriickhalten, die kulturell
akkumulierten und systematisierten Inhalte einfach zu vermitteln. Diese Aktion
beginstigt die Herausbildung eines Menschentyps, der von der zeitgendssischen
Realitat dekontextualisiert wird. Daher ist es wichtig, Wissen mit dem Leben zu
artikulieren (RABELO, 1998).

Die akademische Ausbildung des Lehrers, obwohl nicht der einzige
vorherrschende Faktor, spielt sofort eine wesentliche Rolle fir die Leistung dieses
Berufs, da sie mit seiner Stiftung zusammenarbeitet. Und von dieser Grundlage
aus werden die Reflexionen seiner padagogischen Praxis ausgelost, die eine
Veranderung des padagogischen Handelns bewirken und die Bedingungen des
Lehr-Lern-Prozesses verbessern konnen, da der Erzieher dem Lernen des
Schulers verpflichtet ist (LUCKESI, 1997 ).
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Die Bewertung des Lernens ist daher stark mit der Vorstellung verbunden, die man
vom Lehr-Lern-Prozess hat, und muss daher mit der Art des Unterrichtens
kohérent sein. In diesem Aspekt wird die Vorstellung des Lehrers davon, was
Wissen ist, seinen Unterrichtsprozess bestimmen, wobei, wenn der
Unterrichtsansatz innerhalb der Prinzipien der Wissenskonstruktion lag, die
Lernevaluation die gleiche Orientierung einnehmen wird. Daher versteht es sich,
dass die Bewertung zu einem bevorzugten Moment des Studiums wird und nicht

zu einer Abrechnung oder einer Form der Bestrafung (LUCKESI, 1995).

In diesem Szenario sind neue Technologien und die Vermittlung des Lehr-Lern-
Prozesses in der Schule Themen, die bei den an der Bildungsaufgabe beteiligten
Personen eine Reihe von Uberlegungen und konsequenten Handlungen
hervorrufen, um nach Wegen zu suchen, die Qualitdt des Unterrichts zu erhdhen
und zu verbessern Lernen ( LEVY, 1993).

Es gibt eine Vielzahl von Lernerkenntnissen, die von Bildungsfachleuten eingesetzt
werden konnen. Jeder padagogische Umstand hat als Ausgangspunkt ein
signifikantes Medium, sei es die Darstellung des Lehrers, ein linearer Text oder ein
nicht-linearer Text (MORAES, 2006).

Die Schaffung einer neuen Lehrmethode erfordert eine Umstrukturierung der
bereits bestehenden und ein Hinterfragen, wie sich jede dieser Methoden auf die
Schiler ausgewirkt hat, um Neugier, Freude und den Wunsch zu wecken, Wissen
zu suchen und mit anderen Menschen zu teilen, zu bauen und zu betrachten die
Welt aulRerhalb der Schulumgebung (MORAES, 2006).

Aus dieser Perspektive verteidigt Papert (2008) den Einsatz von Technologie in
der Bildung in der konstruktivistischen Erwartung, dass die Leistung des Lehrers
dazu neigt,Schiler Lernen zu generieren, so dass er / sie sein / ihr Wissen in einer
Umgebung aufbaut, die ihn / sie herausfordert und motiviert, sich
weiterzuentwickeln Konzepte nach ihrem Kontext. Der Lehrer fungiert als
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Vermittler des expressiven Lehr-Lern-Prozesses, wenn er mit Wissen arbeitet, das

mit den Interessen und Bediirfnissen seiner Schler artikuliert ist.

Fur Valente (1991, S. 17) andert sich durch die Anderung der Schulthemen
gleichzeitig die Rolle des Lehrers von einem Informationsibermittler zu einem
Vermittler im Lehr-Lern-Prozess. Daher ist Technologie ein Motivationsinstrument
fur Schiler und Lehrer, solange ihre Einbeziehung nicht autoritér ist, sondern vom
Lehrer definiert und verstanden wird. Neue Technologien sind nicht einfach eine
Ansammlung von Maschinen und der dazugehdrigen Software. Sie verkorpern
eine Denkweise, die den Menschen dazu bringt, sich der Welt auf eine bestimmte

Weise zu stellen, da Computer eine primar technische Denkweise implizieren.

Fur Valente (1998) ermdéglicht der padagogische Einsatz des Computers dem
Lehrer, Lern Wahrnehmungen zu durchlaufen, die im Gegensatz zur klassischen
Schule stehen, wo die Beziehung, die das Subjekt mit dem Objekt herstellt, neue
Universen der Wissenskonstruktion definiert. In diesem Fall muss das Ziel der
Ausbildung dieses Fachmanns nicht der Erwerb von Unterrichtstechniken oder -
methodologien sein, sondern ein grindliches Verstandnis des Lernprozesses.

Auch heute noch unterrichten die meisten Schulen muandlich und technisch und
machen die Schiler nur zu Zuhdrern. Die Schule, die dieses Niveau Uberschreitet
und ihre Schiler zu Klassen Teilnehmern macht, verbessert den Lernprozess. In
diesem wichtigen Moment durchlaufen der Erzieher und der Schiler einen
ahnlichen Osmoseprozess, indem sie Wissen ohne Gbermafigen Energieaufwand
und ohne (bermafiges Studium aufnehmen, aber durch direkte Assimilation
(KENSKI, 2006).

Heutzutage ist ein Grof3teil der Wissensvermittiung methoden- und logischlos. Ein
Teil der Lehrer ist auch nicht darauf vorbereitet, sich dem Unterricht zu stellen, und
der Staat selbst steht der Bildung gleichgiltig gegentber (GAMA, 2020).
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3. WACHSTUM UND ENTWICKLUNG

Die Kindheit ist eine der Lebensphasen, in der die grolten koérperlichen und
psychischen Veradnderungen stattfinden. Diese Veranderungen markieren das
Wachstum und die Entwicklung des Kindes und missen genau tUberwacht werden.
In diesem Sinne umfasst die Uberwachung von Wachstum und Entwicklung die
Gesundheit und die Lebensbedingungen des Kindes, um sein Wohlbefinden zu
fordern und zu erhalten und bei Faktoren einzugreifen, die seine Gesundheit
gefahrden kénnen (SIGAUD, 1996).

Nach Marcondes (1992) kann ein Kind wachsen und sich nicht entwickeln und
umgekehrt. Wachstum und Entwicklung bilden das Endergebnis einer Reihe von
Faktoren, die in extrinsische (umweltbedingte) und intrinsische (organische)
Faktoren unterteilt werden kénnen. Intrinsische Faktoren werden durch genetische
Vererbung und das neuroendokrine System reprasentiert, und extrinsische
Faktoren sind Umwelt- und Erndhrungsfaktoren.

Das priméare Merkmal des Kindes ist die intellektuelle Entwicklung, die wachst, sich
verdndert und sich als Individuum sichert. Durch die Erfullung ihrer
Grundbedtrfnisse Tag fur Tag wird ihr harmonisches Wachstum und ihre
Entwicklung gewahrleistet und das Kind auf die Zukunft vorbereitet. Zur
Entwicklung gehort auch die Gesundheit. Es kann kein ausreichendes Wachstum
oder eine ausreichende Entwicklung geben, wenn die Gesundheit des Kindes
durch chronische Probleme wie Untererndhrung beeintréachtigt ist (MANCIAUX,
1984).

Das Wachstum und die Entwicklung eines Individuums werden stark durch seine
oder ihre frahkindlichen Erfahrungen beeintrachtigt. Mehrere Studien bestatigen,
dass diese Phase im Leben eines jeden Menschen wesentlich ist. Die dabei

erlebten Erfahrungen wirken sich (Uber einen langen Zeitraum bis ins
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Erwachsenenalter auf die kdorperliche, intellektuelle, emotionale und soziale
Entwicklung des Einzelnen aus (LELOUP, 1998).

Die frihe Kindheit, ein Entwicklungsstadium, das das Alter zwischen 0 und 6
Jahren umfasst, wird zunehmend von Experten verschiedener Bereiche wie
Psychologen und Soziologen thematisiert und diskutiert, die einen grol3en Konsens

Uber die Urspriinglichkeit der Entwicklung von Kindheit, friihe Kindheit.

Vygotsky (1994) betont, dass das Kind wie jeder Mensch ein Subjekt ist, das in
eine Gesellschaft eingefuhrt wird, die eine bereichernde Kindheit im Hinblick auf

ihre psychomotorische, affektive und/oder kognitive Entwicklung garantieren muss.

In diesem Zusammenhang wird hervorgehoben, dass Kinder von dem sozialen und
kulturellen Umfeld beeinflusst werden, in dem sie sich niederlassen. Sie haben ihre
eigenen Besonderheiten und analysieren die Welt und das Verhalten der
Menschen um sie herum auf ganz andere Weise. Daruber hinaus lernen sie auch
durch die Akkumulation von Wissen, das Erstellen von Hypothesen und gelebten

Erfahrungen.

Aus diesem Grund muss nach Wallon (1994) das Kind in der Abfolge von
Entwicklungsphasen analysiert werden, die durch die Funktionsbereiche
Affektivitat, Motorik und Wissen gekennzeichnet sind und als priméar durch das

soziale Umfeld entwickelt wahrgenommen werden.
So hebt Piontelli (1995) hervor, dass die Entwicklungsperioden sind:

= Periodo sensoério-motor (0 a 2 anos): o
desenvolvimento advém a partir da atividade reflexa
para a representacado e solugbes sensoério-motoras
dos problemas;

= Periodo pré-operacional (2 a 7 anos): aqui o
desenvolvimento acontece a partir da representacao
sensoério-motora para as solucdes de problemas e
segue para o pensamento pré-légico.
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Nach Wallon (1953) ist die Phase, die bis zum 6. Lebensjahr andauert, fur die
Personlichkeitsbildung von grof3er Bedeutung. Fur die Autorin beginnt ab dem 3.
Lebensjahr das Stadium des Personalismus, die Zeit der Selbstkonstitution, in der
das Kind in seiner Auseinandersetzung mit dem Anderen eine gewisse
Personlichkeitskrise durchmacht, differenziert durch Veranderungen in seinen
Beziehungen zu ihm seiner Umgebung und der Beginn neuer Fahigkeiten. Daher
stellt Piaget (1971) fest, dass die Entwicklungsstufen der Kinder fir die Integration
spielerischer Aktivitaten und ihrer Ergebnisse in der Kindheit von gréf3tem Wert

sind.

Laut Lordelo et al. (2007) ist die Uberwachung der Entwicklung des Kindes in den
ersten beiden Lebensjahren wichtig, da der Organismus in diesem Stadium des
extrauterinen Lebens starker wachst und reift und somit anfalliger fur Verletzungen
ist. Aufgrund der grof3en Plastizitat des Gehirns reagiert das Kind in den friihen

Jahren besser auf Therapien und auf die Reize, die es aus der Umwelt erhalt.

Trotz individueller Variationen gestaltet sich das Erlernen von Bewegungen in
ahnlichen und gemeinsamen Mustern. Menschen werden mit einem genetischen
Potenzial fiur Wachstum und Entwicklung geboren, das je nach den fur sie
vorgesehenen Lebensbedingungen erreicht werden kann oder nicht. Bei Kindern
unter funf Jahren ist der Einfluss von Umweltfaktoren viel wichtiger als der von
genetischen Faktoren fur die Auspragung ihres Wachstumspotentials. Ein groRRer
Teil der durchgefuhrten Forschung erwéhnt den Einfluss der soziobkonomischen
Ebene (in pra-, peri- und postnatalen Aspekten) auf die neu psychomotorische

Entwicklung des Kindes.

Je hoher das Bildungsniveau der Mutter, desto besser die Organisation des
physischen und zeitlichen Umfelds, desto grolRer die Variationsmoglichkeit der
taglichen Stimulation durch die Verfugbarkeit von geeigneten Materialien und
Spielen fur das Kind und desto gréf3er die emotionale und verbale Einstellung der
Mutter Beschaftigung mit dem Kind das Kind. In der frihen Kindheit werden die
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wichtigsten Bindungen sowie die wesentliche Fursorge und Impulse fir Wachstum
und Entwicklung von der Familie bereitgestellt (ANDRADE et al., 2005).

Allerdings hebt Guerra (2002) hervor, dass es nach dem Wachstum des Kindes
moglich ist, den Moment des Motivationsaufbaus zu beobachten. Eine Moglichkeit,
diesen Prozess in der Kinderpsychologie zu verdeutlichen, ist die Analyse
erworbener Kompetenzen. Kompetent in seinem sozialen Umfeld zu werden, fihrt
das Kind zu Motivation. Eine bestimmte Motorik im Sport kann entwickelt werden
und dieser Faktor ist in der Lage, den Drang zu aktivieren, eine solche Aktivitat mit
einer gewissen Anstrengung zu unternehmen. In diesem Zusammenhang
ermdglicht die externe Bestarkung, die sich auf die Leistung von Fahigkeiten

bezieht, die von Eltern und Bekannten erworben wurden, die Motivation zu fordern.

Wird die Leistung vom Kind wahrgenommen, kann deren Verbesserung zu einem
guten Selbstwertgefiihl und auch zu einer intrinsischen oder inneren Motivation
fuhren. Wenn das Kind andererseits wenig Verstandnis fur seine Fahigkeiten hat,
hat es haufig ein geringes Selbstwertgefihl, ist bestatigt &ngstlich und sieht wenig
Hoffnung auf eine Verbesserung seiner Fahigkeiten und bendtigt daher mehr
externe Stimulation (GUERRA, 2002).

3.1 HINTERGRUND PERSPEKTIVE MODERNER SYSTEME

Die systemische Entwicklungsperspektive entstand mit der Konvergenz
theoretischer Formulierungen aus unterschiedlichen Disziplinen, die eine
ganzheitliche Sicht auf die behandelten Gegenstande oder Phanomene teilten.
Was zeigte, dass sie eine interdependente Beziehung zu ihrem Kontext hatten und
ein Ganzes formten, dessen Merkmale nicht auf seine Bestandteile reduzierbar
sind (FOGEL, 1993). In der Entwicklungspsychologie haben vor allem die Ideen
von Kurt Lewin (1890-1947) gewirkt. Gemal} seiner Feldtheorie kann Verhalten

nicht unabhangig von dem Feld oder Kontext betrachtet werden, in dem es auftritt.
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Individuen und ihre Welt kommen in einer engen Beziehung zusammen, die als
Lebensraum bezeichnet wird (LEWIN, 1998).

1933 verdffentlichte Bertalanffy ,Modern Theories of Development: An Introduction
to Theoretical Biology“, in dem er seine Systemtheorie als Alternative zu
mechanistischen und vitalistischen Entwicklungserklarungen vorstellte. Hierzu

aul3erte sich der Autor wie folgt:

A solucdo para este antitese em biologia tem de ser
procurada usando uma teoria organismica ou sistema no
organismo, que, por um lado, e em oposi¢cdo a teoria da
maquina, podem descobrir que a esséncia do organismo
estd em harmonia e coordenacao entre processos, e que por
outro ndo interpreta essa coordenagcdo como vitalismo que,
usando uma enteléquia mistica, mas, considerando o0s
pontos fortes iminente do préprio sistema de vida. (traducao
livre, pp. 177-178)

Der Begriff ,System*” bezieht sich in diesem Zusammenhang auf Ganzheiten, die in

einem fortlaufenden Transaktionsprozess mit ihrer Umgebung konstruiert werden.

Ausgehend von der Isomorphie von Systemen, die von verschiedenen Disziplinen
untersucht wurden, schlug Bertalanffy eine Reihe allgemeiner Prinzipien vor, die
auf die Entwicklung von Systemen angewendet werden kdnnen, unabhangig von
der Art des Elements, das sie bilden, oder der beteiligten Kréafte. Unter den
enthaltenen Prinzipien gibt es zwei, die ausdricklich in die ganzheitliche

Perspektive aufgenommen werden kénnen.

Die erste ist Komplexitat, die sich auf die gegenseitige Abhangigkeit zwischen den
verschiedenen Teilen eines Systems, zwischen dem System als Ganzem und
zwischen seinen Teilen und Komponenten bezieht. Und die zweite bezieht sich auf
die Organisation des Systems, da sie sich von der Organisation der einzelnen
Teile unterscheidet und ein hierarchisches Muster in der globalen Organisation
kennzeichnet. In diesem Zusammenhang wuirden schliel3lich zwei weitere

Prinzipien Direktionalitat in Transaktionen zwischen den Teilen eines Systems
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bringen, namlich: das Prinzip der Selbststabilisierung, das bestimmt, dass Systeme
Mechanismen Dbeinhalten, um ihren Zustand oder ihre Flugbahn
aufrechtzuerhalten; und das Prinzip der equifinality (Aquifinalitat), das festlegt,
dass unterschiedliche Operationen zu einer begrenzten Anzahl von
Organisationsmustern fihren kdnnen (BERTALANFFY, 1968).

Unter den ersten Anwendungen der Systemtheorie auf dem Gebiet der
Entwicklungspsychologie waren jedoch die Arbeiten von Heinz Werner von
besonderer Bedeutung. Er analysierte psychologische Prozesse im Kontext des
organismic global Systems. So nahm er an, dass die Entwicklungspsychologie von
verschiedenen Teilen wie Fortbewegung, Sehen und Denken gebildet wird, die
Phasen des Ungleichgewichts durchlaufen wuirden, die eine strukturelle
Reorganisation verursachen wirden, was wiederum zu unterschiedlichen
Verhaltensweisen fiihren wirde (WERNER, 1948).

Als Leitprinzip betrachtete Werner Embryogenese und Orthogenese, angewandt
auf die geistige Entwicklung, als eine Flugbahn von einem Zustand relativer
Globalitat und Mangel an Differenzierung, die zu einem Zustand erhohter

Differenzierung, Artikulation und hierarchischer Integration fihrt.

Von Werner bis in die Neuzeit waren systemische Prinzipien in der
Entwicklungspsychologie préasent, verbunden mit integrierter Dialektik und
kontextualistischen Vorschlagen. Beispielsweise beschrieb Jean Piaget (1896-
1980) die Entwicklung als einen Anpassungsprozess, bei dem die biologischen
und psychologischen Merkmale des Organismus mit seiner Umwelt interagieren.
Dies wirde den Prozess der Integration der Umwelt in die Wissensstrukturen des
Subjekts und die Transformation dieser Strukturen durch die Wirkung der Umwelt
erleichtern. Zwischen den beiden jeweils genannten Teilprozessen Assimilation
und Akkommodation wirde sich ein dialektisches Gleichgewicht einstellen, das zu
Organisationsformen zunehmender Komplexitat fihren wirde (PIAGET, 1969).

187
RC: 125434
Verfligbar in: https://www.nucleodoconhecimento.com.br/psychologie/entwicklungspsychologie



https://www.nucleodoconhecimento.com.br/
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/psychologie/entwicklungspsychologie
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/

MULTIDISCIPLINARY SCIENTIFIC JOURNAL  REVISTA ~ CIENTIFICA  MULTIDISCIPLINAR ~ NUCLEO DO

U ) NUCLEO ID() CONHECIMENTO ISSN: 2448-0959

https://www.nucleodoconhecimento.com.br

Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) war ebenfalls von dialektischen Prinzipien
inspiriert. Sein Hauptbeitrag zur systemischen Sicht ware jedoch die Bedeutung,
die kontextuellen Faktoren bei der Erklarung von Entwicklung sowohl auf

interindividueller als auch auf soziokultureller Ebene beigemessen wird.

Vygotsky war der Ansicht, dass Uberlegene Funktionen ihren Ursprung in der
Beziehung des Kindes zu kompetenteren Kindern oder zu Erwachsenen hatten.
Sie wurden dann intern rekonstruiert, diesen Vorgang nennt man Internalisierung.
Der Autor wies auch darauf hin, dass die Gedanken der Subjekte wéhrend der
Entwicklung gemanR kulturellen Normen geformt werden. Andererseits wurde die
Kultur selbst vom Autor als Ergebnis der Beitrage angesehen, die von

Einzelpersonen uber aufeinanderfolgende Generationen geleistet wurden.

Systemische, dialektische und kontextualistische Komponenten haben die
Entwicklungsformen von Anhangern von Piaget, Vygotsky und anderen
einflussreichen Zeitgenossen durchdrungen, wie z. In diesem Zusammenhang wird
im néchsten Kapitel auf ihre Konvergenzpunkte mit den neuesten systemischen

Theorien hingewiesen.

4. GRUNDLEGENDE KONZEPTE DES MODERNEN SYSTEMS

Die zentrale Annahme der modernen Systemperspektive ist nach wie vor
ganzheitlich und versteht, dass sich das Individuum ,psychisch als integrierter
Organismus entwickelt und funktioniert. Reifungs-, Erfahrungs- und kulturelle
Beitrage werden in der Ontogenese zusammengefuhrt. Einzelne Aspekte
entwickeln sich nicht isoliert und sollten in einer Analyse nicht von der Gesamtheit
getrennt werden“ (MAGNUSSON und CAIRNS, 1996, S. 12).

Daher wird, wie Lerner (1998, S. 1) feststellt, fur zeitgendssische
Entwicklungstheorien der Mensch, der sich in Entwicklung befindet, nicht
biologisiert, psychologisiert oder soziologisiert, sondern ,systematisiert”. Die
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moderne Entwicklungspsychologie untersucht Individuen in ihrem Kontext und
analysiert das Person-Umwelt-System (LERNER, 1998; MAGNUSSON und
STATTIN, 2006).

Entsprechend den systemischen Prinzipien der Komplexitat und Organisation wird
das Mensch-Umwelt-System als aus mehreren und integrierten Ebenen
zusammengesetzt betrachtet, die qualitativ unterschiedlich organisiert sind
(GOTTLIEB, 1991; LERNER, 1985). Nach dem Prinzip der hierarchischen
systemischen Prifung wird jede Ebene des Systems gleichzeitig als Gesamtheit in
Bezug auf niedrigere Ebenen und als Subsystem in Bezug auf héhere Ebenen
betrachtet (MAGNUSSON und STATTIN, 1998, 2006). Darlber hinaus wird auch
davon ausgegangen, dass die komplexeren Ebenen die Gesetze der einfacheren

Ebenen tbernehmen und neue Gesetze des eigenen Landes hinzufugen.

Dabei sind die von unterschiedlichen Theorien und Untersuchungen spezifizierten
und/oder analysierten Subsysteme, die in das aktuelle Perspektiven System
passen, Teil der organismischen, psychologischen und Umwelt Ebene. Sie werden
jedoch in unterschiedlichem Detaillierungsgrad behandelt, was bedeutet, dass sie
von einem psychobiological -desenvolvimental Ansatz zu einem kontextbezogenen
Entwicklungsansatz skalieren kénnen, wobei Begriffe verwendet werden, die von
Gottlieb (1997) bzw. Lerner (1991) eingefihrt wurden.

Das psychobiologische Extrem umfasst Ansatze, die Unterebenen innerhalb der
biologischen Ebene differenzieren und andere Ebenen allgemeiner betrachten.
Das kontextuelle Extrem wiederum umfasst Ansétze, die die Umwelt detaillierter
analysieren. Erstere umfasst daher Ansatze, die eine vergleichende Strategie
verfolgen oder sich auf den Austausch von Stoffen oder Energie zwischen
Subsystemen konzentrieren, und letztere konzentriert sich eher auf den
Informationsaustausch zwischen Individuen und bertcksichtigt sowohl soziale als
auch kognitive Phanomene ( LERNER, 1991).
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In dieser Hinsicht sticht das psychobiological Extrem des Kontinuums von
Systemansatzen in den Arbeiten von Greenough (1991) hervor. Um die
verschiedenen Mdglichkeiten zu veranschaulichen, wie die auf3ere Umgebung des
Organismus die Genexpression beeinflussen kann, identifizierte der Autor die
folgenden biologischen Unterebenen: DNA, Zellkern, Zytoplasma, Zellen und
Organe. Auf diese Weise erlauterte er die Interaktionsprozesse zwischen den

Ebenen, die die Expression von Genen beeinflussen.

Neben anderen Beispielen verweist der Autor auf die Rolle der visuellen Erfahrung
bei der Aktivierung des Gens, das es fur Tubulin kodiert, ein Protein, das integraler
Bestandteil der Axone und Dendriten ist, die die funktionellen Verbindungen des
visuellen Systems unterstitzen. In diesem Zusammenhang analysierten
Greenough et al., in neueren Studien, die Auswirkungen von Erfahrung auf die
Gehirnentwicklung (DONG und GREENOUGH, 2004; GROSSMAN et al., 2003).

Andererseits unterschied Gottlieb (1991, 1997) die biologischen Ebenen der
neuronalen Aktivitdt und der genetischen Aktivitat, eine dritte Verhaltensebene und
die letzte, die durch die physischen, sozialen und kulturellen Aspekte der Umwelt
gebildet wird. Damit wollte der Autor die Integration biologischer und sozialer
Faktoren bei der Bestimmung der inter sensorischen Entwicklung aufzeigen. Er
fuhrte eine Reihe strategischer Manipulative Experimente durch, die sensorische
Erfahrungen der Entwicklung von Vdgeln und ihre neuronale und/oder
verhaltensbezogene  Reaktionsfahigkeit —auf  multimodale  Informationen
berlicksichtigten (GOTTLIEB, 1997; GOTTLIEB, WAHLSTEN und LICKLITER,
2006). Dariber hinaus wurde auch die Wechselwirkung zwischen einem
bestimmten Genotyp und Aufzuchtbedingungen als bestimmender Faktor fur
bestimmte Defizite des zentralen Nervensystems oder psychopathologische
Verhaltensweisen untersucht (GOTTLIEB, 2007; GOTTLIEB und TUCKER, 2002).

Allerdings wird erwahnt, dass Magnussons Arbeit zur Personlichkeitsentwicklung in
der Adoleszenz (MAGNUSSON, 1998) eine Halbzeit in diesem psychobiologisch-
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kontextuellen Kontinuum darstellt. Sie schlie3t die Interdependenz zwischen der
hormonellen, kognitiven, affektiven und sozialen Funktion des Subjekts ein und
verdeutlicht die Bedeutung der Rolle, die das Selbstkonzept des Jugendlichen in
Bezug auf die Assoziation der biologischen Reifung wahrend der Pubertat mit den

Indikatoren des Sozialisationsprozesses spielt.

Die Arbeit von Lerner und Bronfenbrenner hingegen bewegt sich ndher am
kontextuellen Ende des Kontinuums der Systemansatze, das Unterebenen
innerhalb der Umweltebene festlegt und die organismische und psychologische
Ebene weniger detailliert betrachtet. In dieser Perspektive beschrieben Ford und
Lerner (1992) und Lerner (1995a) die biologischen, psychologischen,
zwischenmenschlichen, sozialen, kulturellen, physikalisch-6kologischen und
historischen Komponenten der Veranderung der Entwicklungsnische des Subjekts,
wie sie in der Definition der individuellen Entwicklung bendtigt werden.

Andererseits teilt Bronfenbrenners ©kologische Theorie und ihre neuere
Neuformulierung, das bio Okologische Modell, die Umwelt auch in verschiedene
Ebenen ein, namlich: das Mikrosystem, das Mesosystem, das Exosystem und das
Makrosystem (BRONFENBRENNER, 1995; BRONFENBRENNER und MORRIS,
1998; BRONFENBRENNER und EVANS, 2000).

Das durchgangigste Merkmal der verschiedenen systemischen Anséatze ist daher
neben den beschriebenen Ebenen die Interdependenz zwischen den Intra- und
Interprozessen der Veranderungsebene. Es wird angenommen, dass Anderungen
in einem Element einer Ebene auf andere reagieren kénnen, die in anderen
Elementen derselben oder einer anderen Ebene auftreten, die wiederum dieses
und/oder andere Elemente beeinflussen kénnen (LERNER, 1985; LERNER,
SKINNER und SOREL, 1980). Der Einfluss, den einige Elemente auf andere
haben kénnen, kann entweder hoher oder niedriger sein oder auf dem gleichen
Niveau gehalten werden (GOTTLIEB, 1997). Die Beziehungen, die zwischen den
Elementen bestehen, werden als bidirektional oder reziprok angesehen, wobei ein
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Element, das auf das andere einwirkt, von diesem in gleicher Weise beeinflusst
werden kann. Daher ist bemerkenswert, dass diese Art von Beziehung mehrfach
als Transaktion (BALTES und GRAF, 1997; SAMEROFF, 1975, 1989; SCARR,
1982), Zwang (GOTTLIEB, 1997; GOTTLIEB et al., 2006), co -Konstruktion
(BALTES, LINDENBERGER und STAUDINGER, 2006; KINDERMAN und
VALSINER, 1995; VALSINER, 1996), Kongenere (HERBST, 1995; VALSINER,
1995), Fusion (LERNER, 1989, 1998) oder Interaktion (BRONFENBRENNER und
MORRIS, 1998; LERNER, 1978, 1985; MAGNUSSON und STATIN, 1998).

Letzterer Begriff erscheint oft als dynamische Interaktion, die sich auf
komplementare Beziehungsmerkmale bezieht. In Anbetracht dessen unterscheidet
Lerner (1978, 1985, 1989) zwischen der konventionellen Version des
Interaktionsbegriffs, die er als schwach oder statisch bezeichnet, und einer
anderen, die ihn als stark oder dynamisch betrachtet, und veranschaulicht den
Unterschied, indem er darauf verweist die triadischen Beziehungen, die zwischen
dem Organismus, der Umwelt und dem Verhalten hergestellt werden. Daher ist er
der Ansicht, dass der herkdbmmliche Begriff in Erklarungen vorhanden ist, die die

Unidirektionalitat eines gegebenen relationalen Vektors auferlegen.

So erwahnt Lerner als Beispiel die Arbeit der Behavioristen Bijou und Baer (1961)
in Bezug auf Entwicklung und sagt, dass die Autoren den Begriff "Interaktion”
schwach verwendeten, da sie die Beziehung zwischen vergangenen Erfahrungen
(enthalten in des Organismus) und konkreter Erfahrung (bestimmt durch die
Umwelt), die qualitativ identisch sind. Dartber hinaus lehnten sie auch den Einfluss
des Organismus auf die Umwelt und den Einfluss der Entwicklung ab, der durch
die Interaktion des Organismus und der Umwelt entsteht.

Ebenso weist Lerner darauf hin, dass ein weiteres Beispiel flir das Konzept der
schwachen Interaktion in Piagets Theorie enthalten ist, die versteht, dass die
Wirkung der Umgebung und des individuellen Verhaltens die Entwicklung
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erleichtert oder hemmt, aber nicht die Richtung, den Ablauf oder die Qualitat
beeinflusst es (LERNER, 1985, 1989).

In diesem Zusammenhang weisen Magnusson und Stattin (1998, 2006) darauf hin,
dass dynamische Interaktion ebenso wie Reziprozitat Nichtlinearitat beinhaltet, dh
das Fehlen der Verpflichtung, eine lineare Funktion zu erfiillen. Diese Ressource
gilt als zentraler Punkt systemdynamischer Theorien und wird durch die
Anwendung mathematischer Modelle der Thermodynamik operationalisiert
(FOGEL, KING und SHANKER, 2008; THELEN, 1989; THELEN und SMITH, 2006;
VAN GEERT, 1994 ;).

Allerdings beinhaltet diese beschriebene relationale Betrachtungsweise von
Entwicklungsprozessen eine relative Interpretation ihrer Ergebnisse, da diese von
den spezifischen Eigenschaften der verwandten Komponenten abhangen. Im Fall
von Wechselwirkungen zwischen dem Organismus und der Umwelt variieren
beispielsweise die Auswirkungen eines bestimmten organismischen Attributs auf
die Entwicklung entsprechend den Umweltbedingungen, wobei der Einfluss einer
bestimmten Art von Umwelt bei verschiedenen Organismen nicht gleich sein wird
(BRONFENBRENNER und EVANS, 2000; LERNER, 1998, 2006).

Diese Art der Argumentation ist typisch fur kontextualistische Perspektiven und
wurde hauptséchlich in der Bedeutung ausgedrickt, die Umweltaspekten und
Veranderungen, denen sie unterliegen, als Quelle intra- und interindividueller
Variabilitat in der Entwicklung beigemessen wird (BALTES, 1987; KINDERMANN
und VALSINER, 1995; LERNER et al., 1980; REESE, 1991). Neuere theoretische
Vorschlage beinhalten jedoch ein Interesse an der Rolle, die organismische und
psychologische Merkmale selbst bei der Diversitat spielen, und haben ihre
voribergehende Natur betont (BALTES, LINDENBERGER und STAUDINGER,
2006; BRONFENBRENNER, 1995; LERNER, 1996; MAGNUSSON, 1998).
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In jedem Fall bedeutet Relativismus, die normative Entwicklung zu transzendieren
und auf Diversitat zu fokussieren. Mit den Worten von Lerner, Fisher und Weinberg
(2000, S. 26): ,Sozial- und Verhaltenswissenschaftler haben zunehmend
Wertschatzung fur die Vielfalt der Muster individueller und familiarer Entwicklung
gezeigt, die existieren und die Bandbreite menschlicher struktureller und

funktioneller Merkmale ausmachen.”

Allerdings ist es erwahnenswert, dass die bereits in diesem Artikel diskutierten
Merkmale (ganzheitliche Mehrebenenanalyse, Relationismus und Relativismus) zu
einer dispersiven Entwicklungsperspektive fiihren, die das Neue als Mdglichkeit
akzeptiert und den Pradeterminismus leugnet bzw die Idee, dass die Entwicklung
einem unverdnderlichen und unvermeidlichen Verlauf folgt. Daher wurde der
Begriff ,Neuheit® in der Ontogenese entweder den im genetischen Code
enthaltenen Anweisungen oder der Einbeziehung von Informationen aus dem

physischen oder sozialen Umfeld des Individuums zugeschrieben.

In beiden Fallen wird davon ausgegangen, dass emergente Eigenschaften vor
ihrem Auftreten in der sich entwickelnden Person existieren und daher nicht
wirklich neu sind, aufRer in der Person (DENT-LEIA und ZUKOW-GOLDRING,
1997; LAUTREY, 1998; THELEN, 1989). Systemische Theorien Ubernehmen
jedoch das Prinzip der Selbstorganisation, um Neuheit zu erklaren. Nach diesem
Prinzip erfolgt Reorganisation als Reaktion auf Storungen auf verschiedenen
Ebenen des Systems, was zu neuen strukturellen und funktionellen Formen fihrt
(MAGNUSSON und STATTIN, 1998, 2006; SAMEROFF, 1989).

Der vorliegende Vorschlag bezieht sich auf das dialektische Prinzip der
Umwandlung von Quantitat in Qualitat, das festlegt, dass, wenn die Gréf3e der
intrinsischen Eigenschaften des Phanomens bestimmte Grenzen Uberschreitet, die
quantitative Anderung eine qualitative oder strukturelle Reorganisation auf einer

hoheren Ebene verursacht, die zu fiihrt die Entstehung eines neueren Phanomens,
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das durch eine Reihe neuer Gesetze kontrolliert wird (HOPKINS und
BUTTERWORTH, 1990; WOZNIAK, 1975).

Daher versteht es sich, dass Selbstorganisation fir moderne Theorien nichtlinearer
dynamischer Systeme von grundlegender Bedeutung ist. Wie Van der Maas und
Hopkins (1998, S. 2) festgestellt haben: ,Das Interessante an der
diskontinuierlichen Anderung der kollektiven Variablen eines nichtlinearen Systems
ist, dass sie durch eine Anderung eines bestehenden linearen Parameters
(Steuerung) ausgelost wird, ohne dass die Hinzufligen einer neuen Variable".
Wenn also das Individuum wéahrend des Prozesses Veranderungen in den
Eigenschaften der Umwelt erfahrt, was wiederum Verwirrung beim Individuum
hervorrufen kann, wird es zum Co-Produzenten seiner eigenen Entwicklung
(BALTES und GRAFF, 1997; LERNER, 1995b; MAGNUSON, 1995; SAMEROFF,
1989).

Daher ebnet die gegenwartige systemische Sichtweise den Weg fur Individualitat
in der Ontogenese, eine Eigenschaft, die durch die dem menschlichen Verhalten
zugeschriebene Intentionalitat bestatigt wird (BRANDSTADTER, 2006; LERNER,
2006; MAGNUSSON, 1998; SPENCER et al., 2006; VALSINER, 2006 ).

Entsprechend den gelebten Erfahrungen und Bedurfnissen, Zielen und Planen der
Person nimmt die Entwicklung einen besonderen Charakter an. Fir Magnusson
und Stattin (1998) ist dies ein grundlegender Aspekt, der einen deutlichen
Unterschied zwischen den im Person-Umwelt-System produzierten dynamischen

Prozessen und anderen ganzheitlichen Prozessen aufzeigt.

In diesem Zusammenhang gibt es eine interessante Anwendung der von Baltes
und Baltes (1990) vorgeschlagenen Idee des Entwicklungsmodells in Bezug auf
Auswahl, Optimierung und Kompensation, wobei sich der erste Begriff auf die
Priorisierung von Entwicklungszielen bezieht; der zweite Begriff bezieht sich auf
den Erwerb spezifischer Kompetenzen in Bezug auf das Ziel; und die dritte
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Amtszeit besteht aus der Investition zuséatzlicher Ressourcen als Reaktion auf eine
Art Rlckgang der kompetenten Mittel mit dem Ziel, das gewunschte

Funktionsniveau aufrechtzuerhalten.

Der Streuung sind jedoch Grenzen in der Systembetrachtung gesetzt, die in der
inneren Logik des Organismus (GOLLIN, 1981; SAMEROFF, 1989; SCARR, 1982)
und in den Gesetzmaligkeiten der Umwelt (DANNEFER und PERLMUTTER,
1990) zu finden sind ; DOWD 1990; GOTTLIEB, 1997; VALSINER, 1997).

Entwicklung wird zunachst als Anpassung des Individuums an sukzessive
organismische (Reifungs-) und Umweltveranderungen interpretiert, die ihre eigene
innere Organisation haben, basierend auf genetischen und soziokulturellen
Aspekten (BALTES, 1987; COLE, 1992; GARIEPY, 1995; GOTTLIEB, 1991 ;
SAMEROFF, 1989). Zweitens wird nach dem systemischen Prinzip der
Selbststabilisierung der Organismus als einer verteidigt, der dazu neigt, auf alle
durch diese Veranderungen hervorgerufenen Veranderungen mit homéostatischen
oder hermetischen Prozessen zu reagieren, die darauf abzielen, Zustande
aufrechtzuerhalten bzw. Sequenzen oder Trajektorien aufrechtzuerhalten (
SAMEROFF, 1989; MAGNUSSON und CAIRNS, 1996; THELEN, 1989, 2005).
Daher wird diese Tendenz im Allgemeinen auf die Plastizitat des sensiblen
Organismus (GOTTLIEB, 1991; GOTTLIEB, WAHLSTEN und LICKLITER, 2006)
oder seine Undurchlassigkeit durch Veradnderungen zurickgefihrt, die zum
Zusammenbruch oder zur Zerstérung des Systems flihren kdnnen, die als
Allostase bezeichnet werden ( MAGNUSSON und STATTIN, 1998). Damit wird
drittens das Entwicklungsumfeld als Begrenzung eines Effekts angesehen, den
Gottlieb (1991) und Valsiner (1997), um die Rolle der Genorganisation zu

vergleichen, als Rhetorik definieren.

In einer aktuellen Studie haben Grossman et al. (2003) bezogen duale
regulatorische genetische und umweltbedingte Wirkungen ein, um zu versuchen,
pathologische Abweichungen von der normalen psychologischen Entwicklung zu
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erklaren. Dafur betrachteten sie Waddingtons Channeling-Metapher und schlossen
nicht-genetische Experimente ein und kamen zu dem Schluss, dass sie im

ursprunglichen Vorschlag fehlten.

In Gottliebs Konzept der probabilistischen Epigenese (1998, 2007) lasst sich eine
klare Reflexion der systemischen Streuung und ihrer Grenzen finden. Gottlieb
(1998, 2007) bejaht in diesem Zusammenhang die Emergenz des
Entwicklungsprozesses und verneint, dass dieser einem unveranderlichen Verlauf
folgt, der gegenuber dem Normativen als wahrscheinlich gedacht wird. So greifen
Magnusson und Stattin (1998, S. 687) diese Idee auf, wenn sie feststellen, dass

psychologische Entwicklungsprozesse ,zulassig, aber unvorhersehbar” sind.

Die Unmoglichkeit, Entwicklungsprozesse genau vorherzusagen, ist nicht nur das
Ergebnis intra- und interindividueller Variabilitat und Selbstorganisation, sondern
auch eine Folge der Annahme einer Art von Kausalitat, fur die es bis vor kurzem

keine Entwicklung Erklarungen gab.

Allerdings wird diese Art von Kausalitat von Lerner (1996, 1998) als
Konfigurations- oder Feld Kausalitdt bezeichnet und impliziert, dass keine der
Ebenen des Person-Umwelt-Systems oder die Elemente einer dieser Ebenen als
solche betrachtet werden urséchlich in kausaler Hinsicht. In diesem Sinne haben
Magnusson und Stattin (1998, S. 702) diese Idee folgendermal3en definiert:

No processo de interagdo dinamica [...] 0 que inicia um
processo especifico e mantém ao longo do tempo pode
variar. Um fator psicologico pode iniciar um processo
biologico, o que é entdo mantida por fatores fisioldgicos [...]
da mesma forma, fatores psicologicos podem manter um
processo que afeta o seu proprio ambiente de diversas
maneiras, direta e indiretamente... a implicacdo dessa visdo
€ que os conceitos de independente e dependente, e de
preditores e critérios, perdem o sentido absoluto que eles
tém na pesquisa tradicional, que assume causalidade
unidirecional. O que pode funcionar como um critério ou
variavel dependente em um determinado estagio de um
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processo pode, a proxima fase, servir como um indicador ou
variavel independente (traducdo livre).
Darlber hinaus ist die Konfiguration Kausalitét relational. Kindermann und Valsiner
(1995) beispielsweise weisen darauf hin, dass Entwicklung nicht durch Individuen
oder ihre Kontexte bestimmt wird, sondern durch den Komplex von Verbindungen,
die zwischen ihnen hergestellt werden. Daher argumentieren sie, dass
Entwicklungspsychologen sich eher auf diese Verbindungen als auf die einzelnen

Elemente konzentrieren sollten.

Ebenso stellt Gottlieb (1996, S. 69) fest:

[...] os resultados comportamentais (ou orgénica, ou neural)
de desenvolvimento sdo a consequéncia de, pelo menos (no
minimo) dois componentes especificos de coacdo (por
exemplo, pessoa-pessoa, organismo-organismo, organismo-
ambiente, célula-célula, nacleo-citoplasma, sensorial sistema
de estimulagdo sensorial, comportamento da atividade-
motor), a causa do desenvolvimento - que faz com que o
desenvolvimento aconteca - € a relacdo entre os dois
componentes, e ndo os préprios componentes” (traducao
livre).

Allerdings haben Gottlieb und Tucker (2002) kirzlich die Rolle dieser Art von

relationaler Kausalitat bei der Erklarung normaler und abnormaler Entwicklung

bestéatigt.

Schlief3lich bezieht sich Gottlieb (1996) direkt auf die Neuheit Komponente, die in
dieser Art von Kausalitat impliziert ist. Laut Gottlieb (1996, S. 74) ,besteht ein
wichtiges Merkmal von Entwicklungssystemen darin, dass Kausalitdt oft nicht
Jinear* oder einfach ist X oder Y oder eine Variante von X oder Y".

Zusammenfassend wird die Entwicklung des Individuums in moderner
systemischer Terminologie als ein Prozess betrachtet, bei dem durch dynamische
Wechselwirkungen zwischen verschiedenen Ebenen des Mensch-Umwelt-Systems
neue Eigenschaften entstehen und dessen Ergebnis nicht sicher, aber

wahrscheinlich ist. Genauer gesagt sind seine Haupt Pramissen:
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1) Der Untersuchungsgegenstand der Entwicklungspsychologie ist das Mensch-
Umwelt-System. Da sich das Individuum als integrierter Organismus entwickelt,

durfen Erfahrung oder Kultur daher nicht getrennt analysiert werden.

2) Das Mensch-Umwelt-System wird durch mehrere Organisationsebenen gebildet,
die qualitativ unterschiedlich und integriert sind.

3) Es gibt dynamische Interaktionen zwischen den verschiedenen Ebenen und
bidirektionale Transaktionen, die die Fahigkeit haben, die Elemente zu

modifizieren.

4) Die Wirkung dieser Operationen h&ngt von den Eigenschaften der Elemente ab,
die interagieren, und von dem Moment, in dem dies stattfindet.

5) Entwicklung verlauft nicht unabanderlich: Sie folgt bestimmten

Gesetzmaligkeiten, ist aber unvorhersehbar.

41 ALLGEMEINE FORSCHUNG AUSWIRKUNGEN UND
HERAUSFORDERUNGEN

Der in der Entwicklungsforschung beschriebene konzeptionelle Rahmen hat
mehrere Implikationen. Erstens befasst sich der systemische Relativismus mit der
externen Validitat der Untersuchung sowie der Mdoglichkeit, die Ergebnisse zu
verallgemeinern (LERNER, 1995b, 1998; LERNER et al., 1980; MAGNUSSON und
STATTIN, 1998). Folglich werden Untersuchungen, die sich auf individuelle und
kontextuelle Diversitat konzentrieren, breiter akzeptiert als solche, die sich auf
Lypische“ Personen und ,Standard Umgebungen® konzentrieren. Vor diesem
Hintergrund betonen Magnusson (1998, 2000) und Magnusson und Stattin (1998,
2006) die Vorteile von L&ngsschnitt- und interkultureller Forschung, die darauf
abzielt, die durch das Alter der Probanden und den analysierten Kontext

auferlegten Verallgemeinerung Spielrdume zu erweitern.
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In diesem Zusammenhang weisen Lerner (1995b) und Lerner, Fisher und
Weinberg (2000) darauf hin, dass erklarende Studien mit ,6kologischen® Anliegen
die Form von Intervention Politiken und -programmen annehmen konnen. Als
.experimentelle Manipulationen“ in der ,realen Welt, die Daten Uber die Person-
Kontext-Beziehung und die Plastizitat zur Verfugung stellen kdnnen, um die

menschliche Entwicklung zu verbessern.

Um die wechselseitige Natur und Dynamik systemischer Beziehungen zu
verstehen, ist es wichtig, die verwendeten Untersuchungsmethoden entsprechend
den Merkmalen der zu analysierenden Variablen anzupassen und jegliche
Kompromisse qualitativer Methoden bei der Analyse ganzer und molekularer
Prozesse zu vermeiden (FOSTER und KALIL, 2008 ; LERNER, 2006; LERNER et
al., 1980; MAGNUSSON und STATTIN, 1998).

Systemische  Zerstreuung impliziert, Vorhersagen als oberstes Ziel
wissenschaftlicher Forschung aufzugeben. Nach Magnusson und Stattin (1998)
sollte dies ersetzt werden durch das Verstandnis und die Erklarung der Prozesse,
die zu individueller Funktionsfahigkeit und Entwicklung fuhren. Bronfenbrenner und
Morris (1998, 2006) heben eine Art von Untersuchung hervor, die es durch die
Annahme eines Entdeckung Modus erméglichen wirde, Hypothesen mit
ausreichender Genauigkeit zu erstellen und zu erklaren, um empirisch tGberpruft

werden zu kénnen.

Diese besteht im Wesentlichen aus den ,sukzessiven Konfrontationen zwischen
Theorie und Daten, die zu dem letztendlichen Ziel fuhren, Hypothesen formulieren
zu koénnen, die einer wissenschaftlichen Bewertung im Verifikationsmodus
zuganglich sind“ (BRONFENBRENNER und MORRIS, 2006, S. 802).

Die vielleicht direkteste Auswirkung der ganzheitlichen Systemperspektive ist
jedoch die Art und Weise, wie sie Studien, die isolierte Aspekte des Person-
Umwelt-Systems  analysieren, und multidimensionalen  Studien  wenig
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Aufmerksamkeit schenkt (BRONFENBRENNER, 1995; LERNER, 1991, 1995b,
1998; MAGNUSSON,1995, 1998). Begleitet werden diese Evaluationen in der
Regel von der Forderung nach interdisziplinarer Zusammenarbeit im Bestreben,
eine Wissenschaft der Entwicklung zu schaffen, die unter Verwendung des
beschriebenen theoretischen Rahmens versucht, Untersuchungen vorzuschlagen,
die die Variablen verschiedener systemischer Ebenen Dbertcksichtigen
(BRONFENBRENNER und EVANS, 2000; COLE, 1996 ; LERNER, 2006;
MAGNUSON, 1995). Dieser Aufruf zur Zusammenarbeit, der in friihen Arbeiten zur
systemischen Perspektive und zu soziokulturellen und lebensverlangernden
Bewegungen enthalten war, wurde immer starker und erhielt institutionelle

Unterstltzung.

Besonders hervorzuheben ist das Nobelsymposium von 1994, das Spezialisten
aus den Bereichen Medizin, Biologie und Psychologie zusammenbrachte, um tber
die Madoglichkeiten nachzudenken, innerhalb ihrer jeweiligen Disziplinen einen
Beitrag zum Verstandnis der menschlichen Entwicklung von einem ganzheitlichen
und interaktiven (DIAMOND , 2007; MAGNUSSON und CAIRNS, 1996).

Dartber hinaus wird auch das Erscheinen der Zeitschrift ,Applied Developmental
Science®, herausgegeben von RM Lerner und CB Fisher, und des ,Carolina
Consortium on Human Development®, das Teil des Center for Developmental
Science an der University of ist, erwdhnt Carolina of the North, unter der
Schirmherrschaft von RB Cairns und unter Beteiligung von Elder, Gottlieb,
Magnusson und Sameroff, neben anderen Wissenschaftlern, die sich fest daftr
einsetzen, eine neue Synthese Uber Entwicklung zu schaffen (CAIRNS, ELDER
und COSTELLO, 1996; GOTTLIEB, 1991; MAGNUSSON, 1998).

Es ist jedoch zu beobachten, dass trotz dieser Bewegungen die praktische
Anwendung bei der Untersuchung von methodologischen Vorschlagen, die von der
systemischen Perspektive inspiriert sind, nicht so weit verbreitet war wie erwartet,
wie aus Veroffentlichungen in entwicklungspsychologischen Zeitschriften zu
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urteilen. In dieser Perspektive beklagte Thelen (1989) vor einigen Jahren, dass
theoretisch-systemische Uberlegungen generell in den Diskussionsteil von Artikeln
verbannt wirden, was paradoxerweise die Unzulanglichkeit traditioneller
Erklarungen auf der Grundlage von Haupteffekten und Wechselwirkungen

bestatigte.

Thelen (1989) behauptete, dass die Systemsicht eine Reihe wichtiger Hindernisse
fur die empirische Analyse enthielte und dass die meisten Forscher aus diesem
Grund fest an den "alten Gewohnheiten" festhielten. So prangerte Gottlieb (1991)
in gemaligteren Worten die mangelnde Sensibilitat der Forscher gegenuber

menschlicher Vielfalt und kontextuellen Variationen an.

Bronfenbrenner (1995) wiederum lenkte die Aufmerksamkeit der Forscher darauf,
sowohl persénliche als auch kontextbezogene Variablen zu berucksichtigen.

In dieser Perspektive prangerte Valsiner (2006, S. 168) auch an, dass ,der grofdte
Teil der Kinderpsychologie weiterhin auf der Grundlage der Reduzierung der
Komplexitat von Durchschnittsdaten gedeiht und diese Durchschnittswerte als

allgemein etablierte Normen betrachtet”.

Die langsame Akzeptanz der empirischen Forschung Ansicht ist auf theoretische
und praktische Griinde zuriickzufuihren. Erstens kann seine Angemessenheit fur
zuvor inkompatible Interpretationen von Entwicklung als Ambiguitat interpretiert
werden, insbesondere im Hinblick auf seinen dispersiven Charakter. Auf die Spitze
getrieben, was beispielsweise eine Perspektive einnimmt, die Baltes (1987) als
radikalen Kontextualismus bezeichnet und Lerner und Kaufman (1985) als reinen
Kontextualismus betrachten, kann die Dispergierbarkeit des Modells zu einem

Konzept von Entwicklung fihren, das vollstandig ist zufallig.

Die vorgeschlagenen Grenzen fur die Dispergierbarkeit (die interne Logik des

Organismus und die Umwelt Gesetzmaligkeiten) sind &hnlich mehrdeutig, obwohl
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es vernunftig ware, viel Genauigkeit in allgemeinen Entwicklungstheorien zu

erwarten.

Dies bedeutet jedoch nicht, dass die Forscher ihre eigenen Entscheidungen
daruber treffen mussen, wo die Grenzen in jedem untersuchten spezifischen

Entwicklungsphanomen liegen.

Hinsichtlich der Bedenken hinsichtlich der methodischen Klarheit wird
hervorgehoben, dass das systemische Modell vielseitig, aber enorm anspruchsvoll
ist. Er lehnt die Verwendung jeglicher Art von Design oder Technik nicht ab,
sondern legt Wert auf die Untersuchung verschiedener Ebenen von Mensch und

Umwelt und deren Wechselwirkungen.

Daher bedeutet nach Magnusson und Stattin (1998) die Akzeptanz des
systemischen Modells nicht, dass das Person-Umwelt-System in jeder
Untersuchung untersucht werden muss. Stattdessen sollten Forscher nur
sicherstellen, dass der Komplexitatsgrad des untersuchten Phanomens explizit ist,
und Plane fur ihre Arbeit um eine systemische Analyse herum entwerfen, die auf

der Beobachtung des Phanomens auf einer bestimmten Ebene basiert.

Die Verwendung des systemischen Modells garantiert einen Bezug in einem
gemeinsamen Raum fur wissenschaftliche Konzepte bei der Interpretation von
Ergebnissen. In gleicher Weise argumentieren Witherington und Margett (2009, S.
255):

[...] qualquer investigagdo empirica do desenvolvimento
compromete necessariamente a complexidade do sistema
como um todo, analisando apenas algumas das inumeras
relacbes que vao no sentido de estabelecer o todo. Estudos
de desenvolvimento envolve a escolha uma alternativa viavel
- e, portanto, limitado - conjunto de relagbes em um sistema
para estudar (traducéo livre).

In dieser Hinsicht nehmen Witherington und Margett (2009) Forschern etwas Druck

von etwas so ehrgeizigem wie dem systemischen Modell. Es ist jedoch
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angebracht, einen letzten Grund zur Besorgnis zu erwdhnen: die Betonung, die

dem Relativismus beigemessen wurde.

Da das Modell jede Mdglichkeit akzeptiert, die Entwicklung seiner Produkte zu
bestimmen, wird die Anwendbarkeit von Forschungsergebnissen immer weniger

zuverlassig und verwandelt die Intervention in eine Art Erfahrung.

Ohne die Verganglichkeit unseres Wissens und der darauf basierenden
Interventionsstrategien zu leugnen, ist die Formulierung des systemischen Modells
extrem genug, um bei Entwicklungspsychologen, die sich fir die angewandte
Perspektive der Entwicklungspsychologie interessieren, ein Gefihl der Bestlrzung

hervorzurufen.

Daher versteht es sich, dass diese kontroversen Punkte keine Einschrankungen
darstellen, sondern Herausforderungen, denen man sich stellen muss. Wie
Magnusson und Stattin (1998) feststellen, entspricht die Komplexitdt des
systemischen Modells der Komplexitat des Untersuchungsgegenstands in unserer

Disziplin, und dies sollte nicht ibersehen werden.

5. SCHLUSSBETRACHTUNGEN

Um Uber die Entwicklungspsychologie nachzudenken, warf dieser Artikel die
folgende Leitfrage auf: Welche theoretischen Annahmen Uber die
Entwicklungspsychologie, angewandt auf den Lehr- und Lernprozess, gelten in der

Literatur?

Ausgehend von der bibliographischen Recherche konnte somit nachgewiesen
werden, dass die Entwicklungspsychologie seit ihren Anfangen durch die
Koexistenz meist unvereinbarer theoretischer Perspektiven gekennzeichnet ist.
Aus diesem Grund prangern Entwicklungspsychologen oft die Fragmentierung der

Disziplin an und fordern einen vereinheitlichenden Rahmen.
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Es ist daher erwdhnenswert, dass jetzt ein geeigneter Zeitpunkt sein kdnnte, um
dieses Ziel zu erreichen, gemessen an der Unterstlitzung, die der systemischen

Sichtweise, bereichert durch die Dialektik, zuteil wird.

Wichtige Personlichkeiten der aktuellen Developmental Psychology wie
Bronfenbrenner, Gottlieb, Lerner, Magnusson und Thelen haben sich fir die Idee
eingesetzt, dass diese Perspektive zu einem ,neuen theoretischen Rahmen®
werden kann, um zukinftige Untersuchungen und Interpretationen der Entwicklung
zu leiten (BRONFENBRENNER und EVANS, 2000; GOTTLIEB, 1997; LERNER,
2006; MAGNUSSON, 1998; THELEN und SMITH, 2006). Daruber hinaus scheint
diese Ansicht mit den Annahmen der neuen ‘"relationalen Metatheorie"
Ubereinzustimmen, die von Overton und Ennis (2006) vorgeschlagen wurde, um

Ansichten traditionell gegensatzlicher Welten zu integrieren.

Mit dem Ziel, einen einfihrenden und zusammenfassenden Zugang zu den
aktuellen theoretischen Annahmen in der Entwicklungspsychologie zum Lehr- und
Lernprozess zu prasentieren, wurden daher unterschiedliche Sichtweisen und
unterschiedliche entscheidende Faktoren genannt, um mdglichst viele Sichtweisen

auf das Thema darzustellen.

Es versteht sich jedoch, dass das Studienfach noch sehr neu ist und weitere
Studien durchgefuhrt werden muissen, damit alle Fragen zu diesem Thema

beantwortet werden konnen.
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