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APRESENTACAO

A construgdo do conhecimento académico e cientifico no Brasil apresenta
problemas estruturais de origem histérica. No entanto, ndo se pode negar que em um
mundo onde a tecnologia e a velocidade dos acontecimentos, associados as ambiguidades
e tensdes globais, nos coloca, como pesquisadores e professores, a necessidade de servir
como intermediadores, e, talvez emancipadores de uma nova forma de conceber e
transmitir esses conhecimentos.

Assim, os desafios agora perpassam tanto pela esfera estrutural, quanto global e
pessoal. Nessa obra, que tem como missdo tecer algumas reflexdes, desafios e
proposicdes sobre o conhecimento cientifico no Brasil, a partir das experiéncias e
operacdes realizadas por pesquisadores, professores e alunos.

Esta, esta dividida em cinco partes, e, em cada uma delas, é possivel fazer uma
analise profunda, além, de aprender com aqueles que estdo a frente na transmissdo do
conhecimento académico e cientifico brasileiro, com olhares e experiéncias que variam
desde o Ensino Infantil, até a Pds-graduacéo. Desde a reflexdo, até o campo prético.

A riqueza do corpo de pesquisadores Multi e Interdisciplinares, que compdem o
corpo editorial e avaliativo da Revista Cientifica Multidisciplinar Nucleo do
Conhecimento, é capaz de trazer um valor sem igual para todos aqueles que se preocupam
em compreender os desdobramentos que estdo sendo realizados, e, que tendem a nortear

o futuro do conhecimento.
Boa leitura

Carla Viana Dendasck
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PARTE | - REFLEXOES

1.1 COMO SE CONSTROI O CONHECIMENTO?

Marina Matos de Moura Faico*
DOI: 10.32749/nucleodoconhecimento.com.br/livros/606

Conhecimento cientifico é conhecimento provado. E o somatorio de evidéncias que se
sobrepdem até a conclusao efetiva de uma teoria.

A ciéncia classicamente relacionada a mérito por ser relacionada a criacdo e mudanca de
conceitos que levam a construcdo do conhecimento, hoje é apresentada por vezes como arcaica,
conservadora, ultrapassada. A distorcdo de conceitos classicos, de acordo com interesses
capitalistas na area médica, assusta.

A construcdo do conhecimento se da a partir da experimentacdo de uma hipdtese, onde a
dedicacéo do pesquisador e a trajetdria percorrida, fazem a diferenca na concluséo dos resultados.
As teorias cientificas sdo obtidas através dos resultados de centenas de experimentos. Nem faz
tanto tempo que terminei minha formag&o académica, e aprendi muito sobre ciéncias e construgédo
do conhecimento. Me sinto privilegiada. Mas confesso que quase todos os dias me vejo buscando
atualizagdes sobre conhecimentos bésicos e historicos que veem sendo “modificados” pela
mercantilizacdo da medicina.

Conhecimento é definido como o ato de perceber ou compreender por meio da razdo e/ou
da experiéncia (Oxford Languages). A ciéncia basica, de bancada, de laboratdrio, é considerada
como ciéncia pura, desenvolvida em funcdo da aquisicdo do conhecimento. Planeja-se um
experimento, ou seja, um teste para examinar a validade de uma hipotese. Os resultados do
experimento, somados a outros tantos milhares de resultados, validam ou descartam a hipétese, a
pergunta, 0 mistério, a divida levantada. E verdade que nem todos os experimentos propostos so
sensacionais, mas muito mais importante do que um experimento excitante, € um experimento
correto, reproduzivel, confidvel e honesto. Mas fazer ciéncia, construir conhecimento, é uma
tarefa ardua.

A ciéncia aplicada procura usar a ciéncia basica para o desenvolvimento de um produto,

geralmente financiada por empresas e vultuosas verbas. A mercantilizagdo atingiu a construcéo

1 Médica, ginecologista e obstetra. Doutora em Ciéncias pela UFMG. Professora e Pesquisa do Centro
Universitario de Caratinga — UNEC. Coordenadora de Pesquisa no Centro Universitario de Caratinga —
UNEC. Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos mantido pela Fundag&o
Educacional de Caratinga — FUNEC.
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do conhecimento. N&o se escreve, ou ndo se divulga mecanismos e bases fisiopatoldgicas,
conceitos desenvolvidos a partir da ciéncia basica e aplicados as praticas em saude. Hoje se
escreve sobre 0 que se vende. Isso é muito triste! Estaria ai a grande questdo? Onde se iniciou o
problema?

Redes sociais aceitam tudo, inclusive a distor¢do de conceitos basicos que sdo de arrepiar.
Onde estara o filtro? Como identificar a qualidade da informacao? Como saber se 0 conhecimento
é comprovado?

Tradicionalmente, como explica Alan F. Chalmers, em seu classico (O que € ciéncia
afinal?), a ciéncia é altamente considerada. Ou deveria ser! A atribui¢do do termo “cientifico” a
alguma afirmacdo, a uma teoria ou um conceito, deveria implicar em mérito ou em confiabilidade.
No entanto, andncios frequentemente asseguram que um determinado produto foi cientificamente
aprovado para esse ou aquele fim, que é preferivel em relagdo ao concorrente por esse ou aquele
motivo, insinuando que a afirmacgdo é verdadeiramente bem fundamentada e talvez esteja além
de contestacdo. Mas a questdo é exatamente como contestar? Como filtrar? Como chegar a
informacdo honesta?

A alta estima pela ciéncia ndo esta restrita a vida cotidiana e as midias sociais. E evidente
no mundo académico e em todas as partes da industria do conhecimento. IndUstria do
conhecimento? Serd esse o ponto?

De acordo com a obra de Maryanne Wolf (O cérebro no Mundo Digital — Os desafios da
leitura na nossa era) e diversas pesquisas sobre o tema, a mudancga no habito de ler no papel para
a prética de leitura em telas, tem resultado na dilapidacéo da capacidade de entender argumentos
complexos, de questionar informagdes, de fazer analise critica do que lemos. E isso influencia
ndo apenas na construcdo e no questionamento dos conhecimentos ofertados pelas midias, mas
na construgdo dos profissionais formados a partir da aquisi¢do desses conhecimentos ‘“ndo
questionados”.

Recentemente recebi um “meme” dizendo: Faz residéncia médica quem ndo se garante
no instagram! Os conceitos parecem invertidos. Uma dancinha nas redes sociais consegue mais
curtidas do que a divulgacao de um artigo cientifico. As pessoas ndo querem LER! E se ndo leem,
como podemos esperar que se dediqguem a auxiliar na constru¢do do conhecimento. Querem o
facil... escrever, estudar, pesquisar, nada disso é facil.

Vemos na pratica do ensino superior a dificuldade que nossos estudantes tém em
compreender o que se explica, o que se I&. A tecnologia roubou praticas como a busca pelos
porqués! Ninguém mais quer saber como? Querem apenas 0s resultados e as receitas prontas. E
assustador!

Como “aprender a aprender” durante a Educagdo Médica, se ndo houve um processo de
desenvolvimento da educacdo basica consolidado? Aprender a aprender tornou-se recentemente

significado de construtivismo naturalista em que os estudantes desenvolvem, de forma autbnoma,
9
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seus préprios conceitos e habilidades, e alinhados a uma determinada logica do mercado
(MACHADO ¢ SCHROEDER, 2021). Mais uma vez o “mercado”!

Tal processo, considerado como emancipador, prediz que o estudante pode ser construtor
“autdbnomo de conhecimentos”. Como construir conhecimento, se ndo se entende como ele é
construido? Como fazer ciéncia, utilizar da ciéncia para sua pratica profissional, quando ndo se
sabe de onde veio e para onde pode te levar um determinado conhecimento?

Neste contexto, Machado e Schroeder (2021), pondera gue tal autonomia, desconsidera a
relacdo ensino/estudo como unidade indispensavel ao processo de aquisi¢do do conhecimento. A
construcdo de um método de aquisicdo, elaboracdo, descoberta de conhecimentos, parece mais
importante do que o aprender conhecimentos elaborados por outras pessoas. Seria como desbravar
uma mata fechada, por acreditar que é possivel construir uma trilha perfeita sozinho
(““autonomia”), ao optar por entender como se da o processo de criagdo de uma via de acesso, que
leva ao outro lado da mata em seguranga, uma vez que todos o0s tropecos da construgdo do
caminho foram percorridos por outros desbravadores. Penso que ao observar e entender o
processo de construcdo de um caminho, se pode ir além e assim, contribuir para a construcdo de
outros caminhos com alternativas ainda melhores.

O processo de construcdo do profissional médico que formamos depende além do
conhecimento adquirido e integralizado, das relacGes interpessoais e profissionais vivenciadas
durante a formagdo académica. Sabemos que é grande a aquisi¢cdo de conhecimentos técnicos
advindos das ciéncias que compdes a medicina, mas outra face importante da formacéo é a
agregacao do “jeito de ser médico”, através do aprendizado de valores, atitudes e comportamentos
profissionais (SASSI, et al., 2020). Ciéncia, conhecimento, educag&o!

Giramos e voltamos no ponto em questdo: a educacdo! N&o se faz ciéncia sem educagéo.

N&o se constroi conhecimento sem educacdo. E falo de educacdo no seu mais amplo sentido:

Segundo a Lei de n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, no seu art. 1°, a educacao
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e
nas manifestacGes culturais.

Educacdo é o ato de educar, de instruir, é polidez, disciplinamento. No
seu sentido mais amplo, educacdo significa 0 meio em que os habitos,
costumes e valores de uma comunidade sdo transferidos de uma geracéo
para a geracdo seguinte. O conhecimento so pode ser construido através
de uma base educacional (RIBEIRO, 2010).

Hoje o processo de formagdo médica transita pelo equilibrio entre o “lado humano” e a
“competéncia técnica” (SASSI, et al., 2020).

As categorias, teorias e concepcdes da formacdo médica sdo biossociais e, portanto, ndo

se guiam apenas por uma suposta neutralidade cientifica, mas também por um modo de enxergar

10
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0 mundo segundo polaridades binarias como normalidade-patologia, equilibrio-disparidade,
harmonia-perturbacdo, integridade-degenerescéncia (Nas e Siqueira-Batista, 2021).

Machado e Schroeder (2021) ainda considera que a “autonomia” no processo de
construcdo da formacdo médica e aquisicdo de conhecimentos, esvazia a funcdo docente,
enguanto organizadora e reguladora da atividade de ensino. Pondera que o ensino tem papel
imperioso para o desenvolvimento, na medida em que seus protagonistas partilham da
necessidade de ensinar e de aprender. Assim, o aprender a aprender seria compreendido como a
possibilidade de os estudantes se situarem a frente de si mesmos, mas orientados pelos docentes
a se superarem na descoberta do conhecimento.

A producdo do conhecimento é inerentemente nao trivial. Envolve o trabalho coletivo de
diferentes intelectuais, pesquisadores, cientistas, ao longo do tempo e em diferentes locais,
considerando critérios que vao definindo o escopo, a abrangéncia e a validade dos conhecimentos
cientificos. No entanto, o que se observa, na area da saude, assim como nas demais areas do
conhecimento, € a banalizacdo das agruras e excentricidades envolvidas na elaboracdo de
conceitos, convertendo em Gbvio o que é bastante complexo (MAXIMO-PEREIRA, 2021).

Trés caminhos moldam a direcdo e a velocidade das inovagdes dos conhecimentos
médicos: 0s avancos cientificos, responsaveis pela compreensdo mais profunda do funcionamento
do corpo humano e do desenvolvimento das patologias; os avangos tecnoldgicos, que permitem
o desenvolvimento de novas modalidades de diagndsticos e tratamentos; e o “aprender fazendo”
(learn by doing), ou o aprendizado na pratica clinica, que possibilita progressos em diagnésticos
e tratamentos (TATSCH, et al., 2019).

E necessario questionar a origem dos conhecimentos e o0 modo como foram elaborados,
e ndo apenas “aceitar” produtos prontos, o que leva a uma visao restrita sobre ciéncia. O processo
de vulgarizagdo do conhecimento, leva & ideia de que os conceitos e teorias surgiram do nada,
como os coelhos que um magico habilidoso tira da cartola (MAXIMO-PEREIRA, 2021).

Aprender a construir conhecimento, fazer ciéncia e vé-la acontecer é privilégio de poucos.
Mas é possivel e é o caminho para a pratica profissional qualificada, ética e moral. Quando se
aprende de verdade e sobre as verdades, ndo é possivel se corromper.

Ndo é necessario, no entanto, que todo profissional em sua formacdo construa
conhecimento inovador. Mas é funcdo dos docentes envolvidos no processo, ensinar a aprender,
ensinar a questionar, ensinar a buscar as origens e os caminhos percorridos até a consolidacdo dos
conhecimentos recebidos. E preciso educar, ensinar a respeitar a dedicacdo do outro na construgéo
de conceitos que Ihe chegam prontos. E preciso ensinar a produzir, a questionar, a contestar, a
compreender processos. 1sso é educacado, isso move a ciéncia e move o mundo.

Além disso, ha de se considerar os interesses do “mercado”. Existe uma clara desconexdo
entre 0s que geram o conhecimento cientifico e a industria, que vende os produtos gerados a partir

da construcdo do conhecimento. Um exemplo classico e atual, vivenciado no contexto escolar,
11
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diz respeito a evolucdo do “conhecimento cientifico” que tem feito com que as dificuldades de
aprendizagem sejam medicalizadas, patologizadas e sustentadas por explicacdes biologizantes e
personalistas sobre o porqué de o aluno ndo aprender (FIRBIDA e VASCONCELOS, 2019).

Essa visdo demonstra uma pratica profissional baseada na quantificacdo e nas atividades
de diagnostico, com o uso abusivo de conceitos cientificos que favorecem os interesses da
industria farmacéutica e de profissionais que ndo questionam o conhecimento. Indisciplina se
transformou em transtorno de hiperatividade; distracbes comuns da infancia, em déficit de
atencdo; malcriacdo em transtorno desafiador opositivo, e tantos outros exemplos que podemos
citar.

Outro dia assisti um colega, explicando que o estrogénio (hormonio feminino) faz mal
para as mulheres. Mas a testosterona (hormdnio masculino e prescrito para mulheres, com
inimeras ressalvas a considerar — riscos X beneficios) seria a salvagdo para todos os sintomas
desagradaveis e comuns vivenciados pelas mulheres. Pasmem!!! Me perguntei se o colega estava
escutando o que ele dizia, ou se o encanto pelos trocados oferecidos pela industria que “vende”
tecnologias que prometem milagres, Ihe teria furtado a audi¢do?

E perturbador pensar que a dedicago a ensinar durante anos trabalhando em sala de aula,
se perdeu em meio a mercantilizacdo da medicina. Em alguns momentos, tenho a impresséo que
0s interesses pessoais atropelaram os interesses profissionais: utilizar dos conhecimentos
cientificos e dos avancos tecnoldgicos para aperfeigoar diagnosticos e tratamentos. Vender
promessas de salide e de rejuvenescimento que se contrapdem aos conhecimentos cientificos que
embasam o funcionamento do corpo humano e até o mecanismo fisiopatol6gico do
envelhecimento e do processo de satde e doenca, é um desservico & humanidade. E desumano!
Me parece manipula¢do. Mercantilizacdo da saude.

Os interesses do mercado até no que diz respeito as praticas de ensino hoje, se sobrepdem
a magia do ensinar, do aprender e do praticar o que se aprende. Ensinar é custoso, aprender é
cansativo, vender tende a ser mais facil.

Parece que pelo menos parte da resposta sobre onde esta a dificuldade de construir o
conhecimento, seria a dificuldade em aprender. Poucos se interessam pela producéo. A maioria
dos profissionais tem se formado para reproduzir.

Ja dizia Paulo Freire (1995):

[...] ndo existe ensinar sem aprender e com isso eu quero dizer mais do
que diria se dissesse que o ato de ensinar exige a existéncia de quem
ensina e de quem aprende. Quero dizer que ensinar e aprender se vao
dando de tal maneira que quem ensina aprende, de um lado, porque
reconhece um conhecimento antes aprendido e, de outro, porque,
observado a maneira como a curiosidade do aluno aprendiz trabalha
para apreender o ensinando se, sem o que ndo o aprende, o ensinante se
ajuda a descobrir incertezas, acertos, equivocos. (FREIRE, 1995, p. 19).
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Felizmente, as redes sociais podem até atrair pessoas, mas a manutencdo de um
tratamento sério e do cuidado com a salde humana requer um embasamento cientifico que
demanda investigacdo, conhecimento cientifico, demanda dedicacéo.

A construcio do conhecimento acontece através do tempo. E um processo lento e arduo.
E necessario receber a informagc&o e construir o saber. Aprender algo deve ser muito mais do que
acumular o saber transmitido. Aprender deve conduzir a uma reconstru¢do do conhecimento,
reprocessando o saber baseado nas experiéncias vivenciadas pelo aprendiz (CARVALHO e
BARBEIRO, 2013; MARTINS, 2018). E dessa forma, ir além, questionar, contestar,
compreender.

Concluindo, espero que ndo falte aos docentes, pesquisadores, cientistas, a coragem de
continuar lutando pela construcdo do conhecimento que transita pela luta por uma educacéo de
qualidade, pelo comprometimento ético com quem formamos, pois é a partir de quem formamaos,
que os conhecimentos cientificos poderao se perpetuar, se multiplicar e auxiliar na construcéo de
novos conhecimentos. Afinal... Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao

aprender, assim como ja preconizava Paulo Freire.
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A educacdo representa o recurso mais versatil e de maior potencial latente para qualquer
nac¢do. Conforme mencionado por Nelson Mandela: “A educagdo ¢ a arma mais poderosa que
vocé pode usar para mudar o mundo” (TIMBANE, 2022). Etimologicamente a palavra educagido
provém do latim “Educare”, derivado de Ex (fora, exterior) e ducere (guiar, conduzir), assim,
educagdo pode ser compreendida como guiar para fora, instruir, conduzir ao exterior e afins
(GUERREIRO; CHAGAS; LACERDA, 2022).

Basicamente toda sociedade vale-se da educacdo para gerar, disseminar e acumular
conhecimento. A palavra conhecimento também deriva do latim “cognoscere” traduzido como o
ato de conhecer ou saber (SOUSA; ARARIPE, 2021). Historicamente o conhecimento foi
adquirido por processos de experimentacdo e teste. Contudo, o avanco social e 0 advento da
educagdo possibilitaram que o conhecimento adquirido em geracGes e locais distintos fosse
transmitido e compartilhado.

Ao longo da histéria do desenvolvimento humano diversas instituicbes foram
responsaveis pelos processos educacionais e aquisicao de conhecimentos. A familia e a escola sdo
potencialmente as principais instituicbes envolvidas no processo educacional. A escola surgiu
como uma organizacdo complementar, buscando socializar as criangas e jovens e homogeneizar
a obtencdo de determinadas informagbes (COSTA; SILVA; SOUZA, 2019). A escola como
instituicdo educacional possui uma historia marcada por avancos e modificagGes que ndo cabem
ser descritos neste momento.

Na atualidade a escola tornou-se o principal veiculo de interacdo social e aquisicdo de
conhecimentos. Contudo, este veiculo ainda esta se moldando diante de uma sociedade com novas
formatagdes individuais e coletivas, bem como profissionais e pessoais (novas profissdes, teorias
financeiras, males de natureza psicoldgica, objetivos ao decorrer da vida e afins) (VILACA,
ARAUJO, 2016; ALMEIDA, 2018). Neste contexto, muitos conceitos e/ ou valores estdo sendo
reestruturados e carecem de uma abordagem inovadora.

O desenvolvimento socioecondmico de uma sociedade esta diretamente vinculado ao
avanco cientifico e seu relacionamento com os setores industriais, ou seja, 0 conhecimento
cientifico devera ser convertido em servicos e produtos que agregaram com a sociedade em
diferentes instancias (CASAGRANDE et al., 2022; WILLIG, 2022). Quando o nivel basal de

informagdo e expressdo do conhecimento de uma sociedade € diversificado e elevado, melhores
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tendem a ser as condi¢fes de desenvolvimento da mesma (NUNES et al., 2014; PORTO JR.;
RIBEIRO, 2021).
Neste contexto, o estudo buscou apresentar e descrever os impactos de diferentes esferas

de conhecimento/ desenvolvimento do individuo em sua formacao.

Eixos de desenvolvimento na formagéo do individuo

No intuito de descrever os impactos de diferentes eixos de desenvolvimento na formagéo
do individuo, realizou-se uma pesquisa bibliografica com finalidade bésica, abordagem
qualitativa e de objetivos exploratorios e descritivos. A pesquisa bibliogréafica fundamenta-se na
analise, comparacao e discussao a luz de trabalhos ja publicados por outros autores (FONTELLES
et al., 2009; FERNANDES et al., 2018).

Os locais de busca para conducdo do estudo foram constituidos principalmente por
plataformas de periodicos online, onde foram utilizados como material-base artigos cientificos,
livros, dissertacdes, teses e afins. O material utilizado foi majoritariamente publicado nos dltimos
5 anos, ndo descartando informagdes mais antigas, quando estas fossem relevantes ao estudo. As
informacdes relevantes foram extraidas dos trabalhos selecionados e organizadas em tdpicos
referentes a cada eixo de desenvolvimento.

Em diferentes paises ou mesmo em locais e grupos sociais menores, a educagdo tomou
diferentes condutas. No Brasil, 0 modelo adotado pelo sistema educacional conforme a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n® 9.393 de 1996), incorpora a educacdo bésica e o ensino
superior. A educagéo béasica envolve a educagdo infantil (idade de 0-3 anos), pré-escola (idade de
4-6 anos), ensino fundamental (idade de 6-14 anos) e ensino médio (idade de 15-17 anos),
podendo este ser ensino médio técnico. A educacdo bésica apresenta carater obrigatorio, sendo
oferecida gratuitamente pelo estado. A educagdo superior ndo possui carater obrigatorio, sendo
representada pela graduacéo e pds-graduagcdo (CAMPIONI, 2018).

O ensino fundamental é dividido em duas etapas, do primeiro ao quinto ano e do sexto ao
nono ano. Do primeiro ao quinto ano, a grade curricular inclui as disciplinas obrigatdrias de lingua
portuguesa, matematica, ciéncias, historia, geografia, artes e educacdo fisica, além de ensino
religioso de forma facultativa. A partir do sexto ano, além das outras disciplinas, inclui-se o inglés
e o espanhol. No ensino médio, a grade curricular é composta pelas disciplinas de lingua
portuguesa, matematica, geografia, historia, educacdo fisica, artes, inglés, espanhol, quimica,
fisica, biologia, filosofia, sociologia e midias (AGENCIA SENADO, 2015). O ensino superior
ird apresentar disciplinas vinculadas ao curso de formacéo escolhido.

No Brasil, assim como em grande parte do planeta, o ensino superior é o principal

responsavel pela realizacdo de pesquisas cientificas. Ou seja, grande parte da geragdo de novos
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conhecimentos é proveniente desta etapa da educacdo (SOARES; SEVERINO, 2018). No Brasil,
estima-se que 99% da producdo cientifica seja proveniente de instituicdes publicas de ensino
superior (APUB, 2021; APUB, 2022). Contudo, uma dificuldade muitas vezes enfatizada no
desenvolvimento de pesquisas mais profundas pauta-se na defasagem de ensino presente desde a
educacdo basica (RODRIGUES; ANDRADE, 2019).

Muitas dificuldades observadas principalmente nos individuos que iniciam o ensino
superior estdo pautadas na dificuldade de interpretacdo de trabalhos cientificos, defasagem na
matemaética béasica e defasagem em informacdes que ja deveriam ter sido vivenciadas no ensino
fundamental e médio (ALMEIDA, 2018). O ensino autodidata muitas vezes também ndo é
incentivado e existe um baixo estimulado no estabelecimento e realizacao de pesquisas cientificas,
sejam elas conceituais ou experimentais (SANTOS, 2012; MOROSINI, 2019).

Desta forma existe uma grande lacuna de integragéo entre tudo que foi aprendido durante
a trajetodria educacional do individuo e sua aplicabilidade. Em muitos casos, o individuo adentra
no ensino superior sem a devida maturidade intelectual para usufruir ao maximo deste momento
em sua formacdo pessoal e profissional (OLIVEIRA, 2020). Desta forma, este estudo buscou
apresentar brevemente alguns eixos norteadores de desenvolvimento que muitas vezes sao
inseridos tardiamente (e as vezes pelo préprio individuo) em sua formagao e que possibilitam a

devida juncdo de experiéncias e crescimento humano.

Eixo de Desenvolvimento Fisico

O primeiro eixo de desenvolvimento envolve as questfes fisicas e por muitas vezes é
considerado dispensavel. Contudo, o desenvolvimento fisico inclui uma série de fatores que vdo
desde a alimentacdo adequada, pratica de atividades fisicas e esportivas, habitos de sono e afins.
O desenvolvimento fisico esta atrelado ao amadurecimento bioldgico do individuo e pode instrui-
lo no estabelecimento de diversos habitos e na construgéo de disciplina (ALVES; CUNHA, 2020;
AQUINO et al., 2021).

Em termos de salde, a realizacdo de atividades fisicas auxilia na prevencao e tratamento
de diversas doencas (ndo apenas fisioldgicas, mas também psicolégicas) como doengas
relacionadas ao sistema cardiovascular, doencas crénico-degenerativas como diabetes, cancer,
osteoporose, obesidade, hipertensao arterial e depresséo. Assim, como a atividade fisica previne
e auxilia no tratamento de doencgas, sua auséncia intensifica a ocorréncia das mesmas
(BOTTCHER, 2019).

Em um estudo conduzido por Souza et al. (2022), constatou-se que a préatica de atividade
fisica é o segundo principal fator responséavel pelo desenvolvimento cognitivo em adultos, estando

atrds apenas no nivel de escolaridade. Dessa forma, o desenvolvimento fisico demonstra
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repercussdes tanto na promocgdo da saude, quanto na melhora das capacidades cognitivas. Em
Bertolini e Rial (2020), analisando atividade fisica e alimentacdo, menciona-se o0 encorajamento
disciplinar, bem como questbes que indicam uma maior validacdo do individuo seja pela
aparéncia ou pelo aumento na qualidade de vida.

Portanto, compilando as informacdes anteriores, destaca-se que o desenvolvimento fisico
inclui muitos atributos que perpassam apenas as questdes fisicas. A socializac¢do pela pratica de
esportes coletivos também representa um dos beneficios atribuidos a realizacdo de atividades
fisicas (GONCALVES, 2022). Esta compreensdo da importancia e dos beneficios do cuidado com
0 corpo é um conhecimento que o individuo pode obter em momentos posteriores de sua vida e
gue poderia auxiliar muito ao ser concebido de forma mais marcante e incisiva na educacao

basica.

Eixo de Desenvolvimento Intelectual

O eixo de desenvolvimento intelectual ou mental esta relacionado diretamente (porém, ndo
exclusivamente) a aquisicao de conhecimento. O termo intelecto é uma tradugdo da palavra grega
nous, que pode ser traduzida também como mente, compreensao e faculdade do pensamento. O
intelecto humano esta vinculado as concepgdes filosoficas de interpretacdo e explicagdo dos
eventos e fendmenos gque nos rodeiam (PRADO, 2019).

Em suma, o eixo de desenvolvimento intelectual pauta-se na busca continua por
conhecimento. A escola como instituicdo de ensino atua fornecendo informag&o e conhecimento,
mas falha na capacidade de implantar o estimulo para a busca individual (IMBERNON, 2022).
Esta falha também pode estar vinculada as metodologias de ensino empregadas pelos professores,
ou seja, os agentes educacionais podem ndo promover o estimulo adequado para que o
aprendizado ocorra também fora do ambiente escolar (SILVA, 2021).

O hébito da leitura representa uma alternativa para fortalecer o desenvolvimento intelectual.
Segundo uma pesquisa do Instituto Pro-Livro, o brasileiro 16 em média 2,43 livros por ano, uma
média considerada baixa. Uma possivel justificativa é que o incentivo a leitura realizada nas
escolas pode-se valer de um processo magante e pouco ludico, enraizando sensacdes de baixa
satisfacdo associadas a leitura (MEON, 2020).

A leitura esta intimamente relacionada ao processo de aprendizado e alfabetizacdo, contudo,
a leitura de livros apresenta diversos beneficios ao leitor. Pode-se destacar o desenvolvimento de
uma expressividade mais rica e bem definida, ampliacdo do vocabulério, aquisicdo e acimulo de
conhecimento, compreensdo de diferentes periodos (historia) e processos, estimulo no

desenvolvimento criativo e imaginario e afins (NUNES; SANTQOS, 2020). Existem diversos
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géneros literarios, entdo a literatura pode promover tantas experiéncias e sensagoes, quanto a
flexibilidade do leitor.

Portanto, a leitura representa uma forma efetiva de estimular o desenvolvimento intelectual,
contudo, ndo é a Unica. O incentivo ao habito de leitura e, também, para elevar a média nacional
de livros lidos por ano, representa um desafio que pode gerar frutos promissores na sociedade. O
estimulo ao aprendizado continuo e no formato autodidata também representam alternativas de

desenvolvimento intelectual que devem ser mais bem exploradas (PIAZENTINI, 2022).

Eixo de Desenvolvimento Espiritual

O eixo desenvolvimento espiritual esta calcado na conexdo com algo que transcende, para
algumas religides ou crengas a espiritualidade esta associada a ideia de Deus ou deuses, em outras
é representada pela natureza, energias e afins. Independentemente da orientacdo religiosa, a
espiritualidade possibilita a crenca no amparo por algo ou alguém que estad além da
individualidade humana (LIBERATO, 2019). Esta concepg¢éo pode ajudar a lidar melhor com a
soliddo e na aceitacdo de outras emocGes.

Conforme o estudo de Calegari e Lunkes (2021), a terapia holistica pauta-se na concepgao
da palavra holos, derivada do grego e que significa todo ou inteiro. Esta forma de terapia baseia-
se no tratamento do ser humano como um todo, e este todo é formado pelo corpo fisico, mente,
energia e espirito (em alguns casos espirito e energia sdo tratadas conjuntamente). Na China, por
exemplo, a medicina alternativa que busca o equilibrio entre corpo e espirito data de mais de
5.000 anos. Os principios do Budismo e Taoismo estdo envolvidos em parte da filosofia da
medicina chinesa, reforgam a importancia de uma conex&o com o ambiente.

Na cultura ocidental a incorporacao de formas de conexdo interna e externa encontra-se
em um cendrio mais retraido em relagdo a cultura oriental. Havendo maior predominio da
espiritualidade por intermédio da religido, principalmente pela Igreja Catolica (SILVA; SILVA,
2014). Uma demonstragéo da influéncia da cultura oriental no avango e no estabelecimento da
conexdo entre o individuo e o meio de forma espiritual esta embutido em técnicas como a
meditagdo que enfatiza a importancia desta conexdo (FREITAS, 2020).

A meditacdo pode ser compreendida como um estado de contemplacdo e atencéo.
Diversas praticas de meditacdo sdo descritas, havendo diferentes focos e formas de realizacdo
conforme as tradi¢des originais da mesma. De forma generalizada, a meditag&o busca um estado
de interconexdo entre corpo, mente e 0 meio, gerando uma atencdo plena no momento presente
(OLIVEIRA et al., 2020), ao mesmo passo que pode e potencializa o relaxamento total ou parcial

do individuo.
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A meditacdo esté relacionada a diversos estudos e relatos de melhora em desordens fisicas
e mentais, reducdo de males psicoldgicos como angustia, depressdo e ansiedade. Também esta
vinculada a melhoras em quadros de asma, hipertensdo arterial, cardiopatias e insbnia.
Possivelmente em funcédo da elevagdo da atividade do sistema parassimpatico em detrimento do
sistema simpético em virtude do controle respiratério e cardiaco (VARGINHA; MOREIRA,
2020).

Psicologicamente o isolamento social ocorrido em funcdo da pandemia da Covid-19
trouxe diversos males para sociedade, intensificando casos de ansiedade, angustia, depressao,
sentimentos de soliddo e afins. Conforme o estudo de Oliveira et al. (2020), a meditacdo
potencializa a sensa¢do de bem-estar fisico e mental, também de forma imediata (efeito agudo),
quando em periodos prolongados (efeito crénico).

Portanto, mesmo em contextos nao pandémicos, a pratica da meditacdo (tomada como
um exemplo de desenvolvimento espiritual), gera beneficios fisicos e mentais, relacionados
principalmente a promogao do bem-estar (VARGINHA; MOREIRA, 2020). Assim, o eixo de
desenvolvimento espiritual demonstra mais uma area de desenvolvimento humano pouco

explorada na educacéo béasica e que pode gerar resultados promissores.

Eixo de Desenvolvimento Social

Diferentemente dos trés eixos anteriores que sdo focados principalmente no individuo e
seu crescimento e desenvolvimento fisico, mental e espiritual, o eixo de desenvolvimento social
foca-se no relacionamento do individuo com a sociedade. Neste eixo pode-se inserir conceitos
relacionados a interagdo social, oratoria, experimentacdo e vivéncias (ABED, 2016). O ser
humano é caracterizado como um animal gregario, assim como outras espécies do reino animal,
contudo, o homem é também o Unico animal naturalmente social. Além de naturalmente social, o
ser humano também gera regras de sociabilidade (MELLO, 2020).

O desenvolvimento social do ser humano e a forma como este ocorre é possivelmente a
principal causa do acumulo de conhecimento ocorrido ao longo de geracdes. Sem as interacdes
sociais e as trocas de informacao e construcao alicercadas em informacGes de geragdes anteriores,
seria substancialmente impossivel atingir o nivel de avanco existente na sociedade humana
(VILAGCA; ARAUJO, 2016). Contudo, o acumulo de eventos também transformou as relagdes
humanas em um nivel nunca visto antes.

Potencialmente, o desenvolvimento social seja um dos eixos de desenvolvimento com
maior flexibilidade e possibilidades. Cada cultura, grupo social ou pequena comunidade pode
gerar costumes, tradi¢des e valores especificos, tornando a forma de relacionamento e os viveres

experimentados unicos (MACHADO FILHO, 2020). Desta forma, alguns atributos fundamentais
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para o desenvolvimento social, pautam-se justamente na capacidade de socializagdo que pode ser
intensificada pelo desenvolvimento da empatia e interdisciplinaridade. Estes dois conceitos sdo
fundamentais para colocar-se no lugar do outro e ter uma visao abrangente sobre o0 conhecimento,
atuacao e atitudes do outro (CANDIDO; BERTOTTI, 2019).

A experimentacdo social é outra forma de desenvolvimento deste eixo, pautada na
aquisicdo do méaximo de experiéncias sociais possiveis, sejam relacionamentos, atuacao
profissional (voluntéria e/ ou remunerada), contato com grupos com diferentes ideologias e afins.
Este conjunto de vivéncias auxilia na construcdo do eu social de cada individuo (LOPES et al.,
2014; BACICH; MORAN, 2018). Por exemplo, a atuagao em diversos “trabalhos” permite a
geracdo de solucdes inovadoras, conciliando areas que até entdo poderiam ndo ter nenhuma
afinidade. A vivéncia com diferentes grupos ideoldgicos permite a criagdo de uma nova
perspectiva que pode agrupar as melhores concepcBes de cada uma, preenchendo lacunas e

promovendo a universalidade.

Eixo de Desenvolvimento Financeiro

O eixo de desenvolvimento financeiro representa um construto distinto dos demais.
Anteriormente abordou-se o crescimento do individuo e suas relagbes com o ambiente e outros
individuos, contudo, as questbes financeiras também sdo um ponto de analise e melhoria.
Desenvolvimento financeiro ndo envolve apenas “moeda” fiducidria, mas recursos de forma
geral, sejam eles de valor econémico real (moeda, matéria prima, produtos e afins) ou relativo
(tempo, servicos e afins) (SILVA, 2016; TORRE; LEITE; SIEWERT JUNIOR, 2019).

Historicamente a matematica faz parte de todos os periodos da educacéo basica nacional
(AGENCIA SENADO, 2015). Contudo, isso ndo infere que a matematica financeira seja
abordada de forma coerente, bem como o planejamento financeiro do individuo e/ ou familia no
longo prazo (SILVA, 2015). As midias sociais alimentam diversos exemplos de planejamento
simples em longo prazo, pautado na capacidade de reservar um valor econdmico e destina-lo a
investimentos ou reserva para ser utilizada em momentos futuros e/ ou para o planejamento do
futuro do individuo.

Mudando o recurso econdmico para o recurso temporal, nota-se que ambos possuem
escassez (sdo finitos) e assim, alocar melhor tais recursos, promover meios eficientes de
desenvolver atividades e investir estes recursos representam agdes praticamente ldgicas
(STRELOW; TORRE; LASTA, 2017). Entretanto, muitas vezes é necesséria uma grande
bagagem de conhecimento para constatar este conhecimento “logico”.

Portanto, a educagdo financeira, bem como a percep¢do da importancia na alocagéo de

recursos como dinheiro e tempo devem ser trabalhos de forma mais incisiva na educacéo basica,
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promovendo a construcdo de um perfil tanto empreendedor, quanto inovador, tornando-se capaz
dentre outros feitos de produzir solu¢des novas para 0s problemas existentes na sociedade e gerar

perspectivas de futuro mais assertivas que as geracdes anteriores.

Conclusodes

Conforme o objetivo de descrever brevemente os eixos de desenvolvimento fisico,
intelectual, espiritual, social e financeiro e seus impactos na formacdo das novas geracoes,
constatou-se que cada um dos eixos abordados pode ser explorado em maior profundidade pela
educacdo basica. A interdisciplinaridade representa o conceito chave na busca pela formacao de
um individuo saudavel nos contextos fisico, mental, espiritual e social. Existem pequenos habitos
que podem ser estimulados na educacdo béasica para construir desde os anos iniciais um perfil
engajado em buscar o aperfeicoamento constante. Neste sentido uma sociedade com uma
educacdo de base mais avangada e consolidada, bem como mais integrada, tera maiores chances
de formar pensadores com visdo cientifica e inovadora, capaz de gerar solugdes efetivas para as

demandas atuais e futuras.
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1.3 AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM E SUAS ORIGENS:
DA CONCEITUACAO AOS EQUIVOCOS

Michele Aparecida Cerqueira Rodrigues®
DOI: 10.32749/nucleodoconhecimento.com.br/livros/704

A educacdo passou ao longo dos anos por constantes processos de reformulacdo diante
dos cenarios politicos e sociais. Com a chegada dos jesuitas ao Brasil, iniciou-se 0 primeiro
processo de alfabetizacdo para adultos. A partir da Independéncia, foram criadas as primeiras
politicas publicas com educagdo gratuita para todos os cidaddos. Apds a Proclamagdo da
Republica, surgiram as primeiras ideias de unificagdo de curriculo em &mbito nacional,
privilegiando a educagdo bancaria. Com a Escola Nova, a educacdo ganhou folego, porém
somente a partir de Paulo Freire houve a preocupacéo de ter o estudante como centro do processo
educacional (CHAVES, FERREIRA e FERREIRA, 2021).

Desde 2008, com a implementagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI), existe uma discussdo sobre a adequacdo dos
processos para atender a diversidade no Brasil, sob a Otica da qualidade de ensino. Por
consequéncia, foram elaborados os decretos para o Atendimento Educacional especializado (2008
- Decreto N° 6.571), as novas diretrizes para o publico-alvo da Educacdo Especial (2011 - Decreto
N° 7.611) e as metas do Plano Nacional de Educacgdo (PNE) de 2014.

As leis e decretos serviram como fundamentacGes para a criacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), na qual ampliou-se a perspectiva inclusiva da educacéo, visando a
formac&o integral do sujeito. Esse olhar permitiu a expansdo do nimero de estudantes com laudos
médicos matriculados na rede de ensino regular. Segundo o Censo Escolar da Educagdo Bésica
de 2020 (BRASIL, 2021), houve um aumento de cerca de 34,7% no nimero de matriculas dos
estudantes publico-alvo da Educacéo Especial* nas classes comuns, entre 2016 e 2020.

Uma pesquisa encomendada pelo Instituto Alana e, realizada pelo Instituto Datafolha em

2019, demonstrou que 86% das pessoas concordam que a escola se torna melhor ao incluir pessoas

3 Neuropsicopedagoga e Psicanalista; Doutora em Educagdo; Doutoranda em Neurociéncias pela Logos
University International; Atuacdo como coordenadora e professora no CBI of Miami; Pesquisadora no
Departamento Internacional de Antropologia e Religido da Logos University International; Pesquisadora
voluntaria no grupo de pesquisa GEPECUMA - Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo, Cultura,
Memodria e Arte (UNESP - PUC/SP); Pesquisadora voluntaria no Departamento de Psicologia da
Universidad del Flores (UFLO).
4 0 publico-alvo da Educacgdo Especial é composto por pessoas com deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e
Altas Habilidades/Superdotacio.
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com deficiéncia. Em contrapartida, 42% defendem que isto pode atrapalhar no desenvolvimento
dos demais colegas (ALANA, 2021).

E o professor, como fica em meio a estes acontecimentos? 70% acreditam que a educacao
na perspectiva inclusiva é benéfica para todos os estudantes. Por outro lado, 40% nunca fez
nenhum curso relacionado ao tema (IRM, 2022). Sendo assim, entende-se que os docentes
necessitam de atualizacdo constante frente a diversidade presente em sala de aula. Desta forma,
em consonancia as novas demandas do acolhimento a diversidade, o Ministério da Educacao
(MEC) disponibiliza através do portal AVAMEC uma série de cursos de formacao continuada
gratuitos para os professores, dentre eles “Atualizagdo em acolhimento de imigrantes e
refugiados”, “Como regular as emog¢des na sala de aula?” e “Bem-estar no contexto escolar”.

O panorama atual, pede uma visdo para além dos laudos médicos do publico-alvo da
Educacdo Especial. O docente deve compreender que as dificuldades de aprendizagem podem
atingir qualquer pessoa, independente da condicdo de saide, de género, de credo etc. Nesta
perspectiva, diversos fatores interferem no processo de aquisi¢do da informacéo, dentre eles 0s
organicos (transtornos e deficiéncias ndo relacionados ao processo de aprendizagem: Dificuldades
de Aprendizagem — DA), os especificos (Transtornos Especificos de Aprendizagem — TEAp:
dislexia, disortografia e discalculia), os psicogenos (traumas e conflitos internos) e os ambientais
(externos ao sujeito: moradia, trabalho, participacéo social etc.) (PAIN, 1985).

Com base neste exposto, a analise da producao cientifica para entender o cenario destas
interferéncias se faz importante a fim de promover ao docente as ferramentas necessarias a

compreensao das causas para entdo, flexibilizar as praticas no ambiente escolar.

Conceitos relacionados as diferentes origens das dificuldades de aprendizagens

Ao pesquisar os termos "dificuldades de aprendizagem™ e "transtornos especificos de
aprendizagem" na plataforma de busca Redalyc®, baseando-se no periodo de entre 2017 e 2022,
foram encontradas 19 pesquisas acerca do tema. As areas de pesquisa estavam concentradas em
educagdo, psicologia e saude. Apos aplicacdo do filtro “educagdo” restaram 11. Os materiais
refletem uma incidéncia predominante de publicagdes em 2020, 63,7% do total. Além disso, a
leitura dos resumos demonstrou um foco maior nas questfes relacionadas a visdo pedagdgica em
detrimento a visdo médica.

As mudangas de paradigmas revelam a preocupacdo no entendimento das necessidades

dos estudantes frente a diversidade por parte do professor regente nas classes comuns. Para efeitos

5 Sistema de informag&o cientifica aberto que retine pesquisas de 31 paises, com maioria nos idiomas inglés,
espanhol, francés e portugués. O Brasil possui em torno dez mil autores cadastrados na plataforma representando
10,4% do total de publicagdes.
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de categorizagdo, separou-se 0s assuntos de acordo com os fatores que interferem no processo de

aprendizagem descritos por Pain (1985).

Fatores especificos

Dentro desta categoria estdo os Transtornos Especificos de Aprendizagem (TEAp),
segundo o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V, 2014) para que
seja considerado TEAp, as dificuldades de aprendizagem devem persistir por mais de seis meses
e ndo serem derivadas de outros transtornos, lesdes ou deficiéncias. Eles estdo divididos em:
TEAp com prejuizo na leitura (dislexia), TEAp com prejuizo na escrita (disortografia) TEAp com
prejuizo na matematica (discalculia).

Existem trés niveis de gravidade que devem ser especificadas no diagnéstico: leve
(alguma dificuldade para aprender habilidades académicas e necessita de adaptagdes pontuais),
moderada (dificuldade acentuada para aprender habilidades académicas e necessita de adapta¢des
constantes), grave (dificuldade grave para aprender habilidades académicas e necessita de
adaptacOes consideraveis).

Dislexia € um TEAp com prejuizo na leitura causadora de dificuldades na “precisdo da
leitura, velocidade ou fluéncia da leitura e compreensdo da leitura” (DSM-V, 2014, p. 67).
Eliassen e Santana (2020) leem a dislexia como uma “doenga do ndo aprender”, advinda das
mudancas trazidas pelo DSM-V, uma vez que ndo ha menc¢do dos profissionais que fardo a
intervencdo e a maneira como sera feita. Devido as caracteristicas, comumente os déficits se
apresentam na conversdo fonémica e grafémica que, por consequéncia, ocasionam déficits na
ortografia. Por isso, a dislexia e a disortografia sdo vistas em co-ocorréncia (CHIARAMONTE e
CAPELLINI, 2022). Tipos de dislexia: visual, auditiva e mista.

Disortografia ¢ um TEAp com prejuizo na escrita causadora de dificuldades na “precisao
na ortografia, precisdo na gramatica e na pontuacdo e, clareza ou organizacdo da expressao
escrita” (DSM-V, 2014, p. 67). Os déficits na aprendizagem ortografica iniciam na alfabetizacédo
quando a crianca tende a trocar grafemas. Apesar de aparentemente normal no inicio, o professor
deve se atentar a persisténcia destas trocas culminando em frases mal estruturadas com repeticdo
ou auséncia de palavras e erros de pontuacdo. Tipos de disortografia: temporal, perceptivo-
cinestésica, cinética, visuo espacial, dindmica, semantica e cultural (VIANA e VIANA JUNIOR,
2017).

Discalculia é um é um TEAp com prejuizo na matematica causadora de dificuldades no
“senso numeérico, memorizagao de fatos aritméticos, precisdo ou fluéncia de calculo e precisdo no
raciocinio matematico” (DSM-V, 2014, p. 67). A falta de aptiddo para lidar com calculos

aritméticos envolve alteracbes em determinadas funcBes cerebrais, incluindo memoria e
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percepcao visual. J& na Educacdo Infantil, a crianca pode apresentar sintomas através de déficits
no pensamento abstrato, raciocinio logico e quantificacdo, por exemplo (VIANA e VIANA
JUNIOR, 2017). Tipos de discalculia: verbal, lexical, grafica, operacional, ideognostica,

practogndstica.

Fatores organicos, ambientais e psicogenos

Os fatores orgénicos interferem na aprendizagem causando dificuldades derivadas de
lesbes ou desordens corticais, funcionamento glandular, nutri¢éo inadequada, privagéo de sono,
etc. Portanto, qualquer distdrbio que afeta o organismo influéncia no processo de aprendizagem
ocasionando dificuldades de aprendizagem (PAIN, 1985). Assim, para haver o desenvolvimento
adequado da aprendizagem a crianga precisa que 0 mesmo aconteca com as esferas motora,
cognitiva e emocionais.

Lorddo, et al., (2022) ressaltam a fundamentalidade de reconhecer os fatores
preponderantes na DA detectada, pois o contrario culmina na demora da detec¢do de um possivel
TEAp. Corroborando a esta preocupacao, a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), tem como
uma de suas diretrizes o incentivo a dete¢do precoce de possiveis transtornos (FRANGELLA,
2020). Uma crianga que possui dificuldades de alfabetizacdo, por exemplo, possui um leque de
possibilidades de origem, dentre elas o Transtorno do Processamento Auditivo Central (TPAC)
gerador de uma disfungéo no tratamento das informaces recebidas pela audicéo. Silva e Godoy
(2020) sugerem que para estes casos, sejam realizadas sessdes para o desenvolvimento das
habilidades auditivas e fonoldgicas.

Em contrapartida, a detecgdo precoce provocou um aumento consideravel de laudos
médicos. O nimero de casos de Transtorno do Déficit de Atencdo/Hiperatividade (TDAH) e
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) tiveram um aumento significativo nos Gltimos anos.
Para se ter uma ideia, nos Estados Unidos entre 2000 e 2014 houve um aumento de 150% nos
casos de TEA (SALGADO et al., 2022). Oliveira, Silva e Baptista (2020, p. 2813), exemplifica
que se “um aluno possuir dificuldades em l6gica-matematica e dificuldades associadas a
atencdo podera facilmente ser avaliado como possivel aluno com TDAH ou discalculia” o
que nem sempre seréa veridico.

Algumas situacGes mascaram as DA, como é o caso da dupla-excepcionalidade na qual o
sujeito tem ao mesmo tempo Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) e um tipo de transtorno
concomitantes. A identificacdo da AH/SD se torna prejudicada e acaba por privar a pessoa do
atendimento educacional adequado (PEREIRA & RANGNI, 2021).

As DA sdo abordadas em varios centros educacionais por pesquisadores de todo Brasil.

Apoiando o embasamento dos docentes na mudanca de suas praticas diminuindo as barreiras
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atitudinais (SILVA & ANDRADE, 2019). Essas por sua vez, sdo um dos fatores ambientais que
contribuem negativamente na aprendizagem. Ademais, tem-se as limitacfes ou supressfes das
necessidades basicas como moradia, emprego, acesso a escola, pobreza entre outros.

Neste sentido, as Politicas Publicas se fazem urgentes no cendrio educacional a fim
promover a equidade e a qualidade na educacdo (OLIVEIRA & DELOU, 2020). No Mato Grosso
do Sul, por exemplo, estudantes indigenas com deficiéncia, foram incluidos nas escolas indigenas
apos a obrigatoriedade da aplicacdo da legislacdo brasileira (BATISTA, COSTA & DENARI,
2020).

Em 2020, durante a pandemia do COVID-19, criancas deixaram de frequentar a escola
presencialmente desde a Educacao Infantil até o Ensino Superior. Desta forma, lugares onde antes
as Politicas Publicas ja eram ineficazes, a situacdo se deteriorou significativamente. As minorias
foram as mais prejudicadas, a citar as regides pantaneiras, aonde as criangas vao para a escola em
barcos ou a pé, que ficaram praticamente sem acesso a educacdo no periodo de quarentena (NOZU
& KASSAR, 2020).

Por consequéncia, constatou-se reflexos expressivos com o retorno das aulas presenciais.
Uma pesquisa realizada pelo Instituto Ayrton Senna mostrou que 70% dos estudantes, do 5° ano
do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio, desenvolveram depressdo ou ansiedade.
Além disso, a dificuldade de concentracdo esta presente em 33% dos jovens (IAS, 2022). Nesta
perspectiva, os fatores psicdgenos ocorrem em duas situac@es, por meio de um represamento de
algo ruim acontecido com o sujeito ou um sintoma deste. Assim, os fatores organicos e ambientais

sdo consideraveis no aparecimento de traumas e conflitos externos.

Conclusoes

Ao longo da evolucdo da educagdo as Politicas Publicas surgiram com o intuito de
garantir a execugdo dos direitos das minorias. A PNEEPEI veio para reforcar a importancia do
olhar para a diversidade, ampliando o acesso das pessoas publico-alvo da Educacdo Especial e
permitindo a criacdo de leis e decretos posteriores. Todos 0s estes utilizados como fundamentacao
para a criacdo da BNCC.

O olhar holistico para o sujeito da BNCC, permite a compreensao de sua pluralidade e do
seu processo de aprendizagem. Desta maneira, o docente necessita atentar-se para todos os fatores
interferentes no aprendizado: organico, especificos, psicgenos e ambientais. As pesquisas
demonstram preocupacdo na formacédo continuada do professor, e trazem subsidios relevantes.
Uma vez que as dificuldades de aprendizagem se apresentam a qualquer momento, informar-se a

respeito para o diagnostico precoce favorecera o processo de desenvolvimento do estudante.
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Cabe ressaltar os impactos socioemocionais provocados pelo diagnostico de transtornos
na escola, na familia e na crianca, pois a0 mesmo tempo que as respostas para determinados
comportamentos parecem justificar os déficits por outro lado isso pode causar preconceitos.
Ademais, a busca incessante por ‘“‘categoriza¢do” traz a tona um inchago no numero de
diagnosticos, por vezes incorretos.

Sendo assim, o trabalho em conjunto entre governantes, especialistas, professores, familia
e discentes vé-se como crucial para atingir uma educacdo equitativa, igualitaria e de qualidade
presente nas diversas Politicas Publicas existentes e que nem sempre sdo aplicadas

adequadamente.
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1.4 EM DEFESA DO DIALOGO NO FAZER CIENTIFICO
INTERDISCIPLINAR: PROVOCACOES A PSICOLOGIA

Antonio Luiz da Silva®
Diana Sampaio Braga’
DOI: 10.32749/nucleodoconhecimento.com.br/livros/704

Como se estivessem reproduzindo os universos politicos e/ou religiosos, de certo por
estes sistemas serem mais antigos e consolidados nas comunidades humanas, parece que as
praticas comuns das ciéncias tém se acostumado a funcionar como que em igrejas e partidos
proprios, em ambientes cercados pelas redomas dos altares e das ideologias metodolégicas,
intelectuais, regionais, nacionais, internacionais, onde cada qual deve pisar apenas no seu
guadrado. Assim, as ciéncias tém se arredomado, revestindo-se em importancias mais para o norte
e menos para o sul. Nao sem motivo, como afirma Santos (2015, p. 25): “Com efeito, a
racionalidade gque domina no Norte tem tido uma influéncia enorme em todas as nossas maneiras
de pensar, em nossas ciéncias, em nossas concepgdes da vida e do mundo”. Nesse sentido, as
ciéncias parecem ser mais vistosas em paises ricos e menos ‘vitais’ em paises empobrecidos. Mas
também, seu status geral ¢ mais amplo quando se refere as ciéncias da natureza e menos visivel
nas ciéncias sociais. Além disso, o investimento financeiro dispensa maior montante econémico
nas ciéncias relativas a satde, ficando a menor cifra para as ciéncias que se debatem no campo
das humanidades.

Estd cada vez mais claro que no entorno do empreendimento chamado ciéncia estéo
questbes politicas, econdmicas, culturais de magnitudes incomensuraveis. Por essas e outras
razdes, cada crenca ‘dita cientifica’ costuma ter infinitas dificuldades para dialogar abertamente
com qualquer que seja o ‘credo’ que se posicione do lado disputante, mesmo aqueles que estdo
distantes ou diferentes de sua visdo, ndo precisando sequer ser oposto ou estar em 0posicao
conflitante.

Diélogo parece ser um movimento dificil no campo cientifico, tanto no plano pratico

quanto no plano tedrico. Em alguma medida, quando o assunto é ciéncia, parece ser mais
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importante alumiar as diferengas, mesmo que sejam minimas, em rela¢do aquilo a que cada grupo
consolidado se habituou a lidar.

Seria apenas um ranco do passado, estabelecido quando as ciéncias modernas estavam
nascendo? Teria isso algum sentido ainda hoje? Acaso houve no passado alguma clausula para
gue esse comportamento se prolongasse permanentemente reiterado? Talvez por algum motivo
gue visava um certo e necessario diferenciamento, ao invés de uma delimitacdo de espago/objeto,
as ciéncias acabaram estabelecendo um distanciamento abissal umas das outras, passando cada
qual a defender, a ferro e a fogo, o seu quinhdo particular no universo global do conhecimento.
Nada mais tonto.

N&o é mais possivel que ndo haja didlogo nas ciéncias e gque elas continuem a defender
uma postura cada vez mais arraigada, de fechamento, de ilhamento entre os saberes. N&do é
necessario que cientistas se ignorem mutuamente.

Neste ensaio assume-se a tarefa de refletir sobre a questdo do didlogo nas ciéncias,
tomando como espaco especifico o fazer na psicologia. Ndo se tem a pretensdo da palavra
derradeira. Admite-se que esse campo precisa continuar sendo olhado, em comunh&o com muitos
outros pensadores, alguns abaixo citados e outros referenciados. No entanto, mesmo que se
reconheca a quase inexisténcia de didlogo internamente, é possivel reconhecer que algumas
subareas dos saberes psicoldgicos conseguem canais de didlogos na direcdo de alguns saberes
externos. Buscar-se-a argumentar acerca da importancia do dialogo tanto interno quanto externo,
defendendo-se ser o género humano o ponto de partida e o maior objetivo tanto da ciéncia em
geral quanto da psicologia em suas subdivisdes particulares. Defende-se a constru¢do de uma
psicologia plural, diversa, mas ndo fechada. Julga-se oportuno e necessario o dialogo amplo e
especifico, interno e externo, macro e micro.

Para facilitar a leitura, apos essa breve introdugdo, o texto foi dividido em dez pequenos
pedacos, além da conclusdo. Embora guardando estreitas relagGes, cada pedago podera ser lido

de modo independente.

O separatismo nas ciéncias que estudam o ser humano

llustrando-se essa l6gica dos muitos abismos construidos pelo fazer cientifico, observe-
se 0 caso especifico da psicologia e da sociologia. Embora ambas, psicologia e sociologia, tenham
0 mesmo interesse centralizado no humanao, se diz, de modo separatista, que o objeto da psicologia
é o individual e o da sociologia é o coletivo, que a primeira é ciéncia do privado ao passo em que
a segunda é ciéncia do social. Imagine-se que ndo se trata de questionar a forca ou a fragilidade

dessa ‘verdade’, ela ja estd nua por principio. Mas de reconhecer o seu carater nocivamente
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reificado. Talvez esse tipo de observacdo deva se estender para as ciéncias sociais, incluindo-se a
antropologia e a ciéncia politica. Devem ser elas também separadas?

A légica do espagamento no campo da ciéncia vai do didatico ao desmedido. Recorda-se
aqui o relato de um palestrante querendo esclarecer a diferenca entre sociologia, antropologia e
ciéncias politicas. Grosso modo, o seguinte foi seu argumento: tome-se uma cidade. A sociologia
se interessa por ela inteira, tendo que dar conta de compreender a cidade toda como um sistema
global, considerando-a em seus mais variados aspectos sociais. Diferente da sociologia, a
antropologia iria se interessar apenas por uma parte da cidade. Ou melhor, se interessaria, quando
muito, por uma de suas ruas, por um beco ou uma viela. E nesse universo, a ciéncia politica se
interessaria pelo sistema de governo, pelas relaces politicas. Numa explicacdo assim, ndo some
0 humano? Imagine-se 0 que nessa hipotética cidade sobraria a psicologia...

Esta dito, grosso modo, que a psicologia € a ciéncia do individuo, do comportamento. E
importante sempre que o trabalhador da psicologia se pergunte: se a psicologia é a ciéncia do
individual, seria possivel que ela se interessasse apenas por individuos arrancados da
coletividade? Seria possivel uma leitura do comportamento ou da individualidade sem as muitas
conexdes? Nem toda psicologia é individualista. Seguindo o raciocinio de Bock, Furtado e
Teixeira (2001), a psicologia se interessa pela subjetividade humana, tendo-a como seu objeto de
estudo. E, nesse aspecto, a subjetividade humana deve ser estudada, na globalidade da cidade, no
atravessamento geracional e relacional, no conflito e no consenso, no entrecruzamento dos
arranjados politicos administrativos do viver, nas relagdes miudas enfrentadas no meio do
pequeno terreiro ou da grande praca, trancada em um beco ou a céu aberto.

De fato, num simplismo terrivel, se s6 tem um individuo, pode-se acreditar que esse deve
ficar a cargo da psicologia, como se 0 modelo dessa disciplina fosse apenas o de uma clinica
psicolégica asséptica. Porém, se houver mais gente, formando um aglomerado, deixa-se a
sociologia, porque é esta quem consegue dar conta dos agenciamentos coletivos. Alias, até mesmo
a psicologia social, cujo adjetivacdo ‘social’ lhe faz uma defesa demarcatéria, ndo conseguiu ficar
imune & essa rotulagdo. Tanto assim é que ela precisou da alcunha de psicologia social psicolégica
e psicologia social socioldgica, na tentativa de compreender o enraizamento desse individualismo
nela historicamente instalado (FARR, 1998).

Dentro desse movimento de afastamento, se diz também que ao contrario da antropologia,
da sociologia e da ciéncia politica, a psicologia faz parte do universo das ciéncias da saude e ndo
das ciéncias sociais ou que ela faz parte das ciéncias humanas e as outras fazem das ciéncias das
sociedades. Ora! Né&o tém todos os interesses pelas causas humanas? E os humanos onde vivem?
Talvez esse tosco argumento comece de vez a ser quebrado com a entrada de antrop6logos e
sociologos no campo da saude (FLEISCHER, 2012; PEREIRA, 2016).
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A dificuldade do dialogo no ambito intradisciplinar

E importante ainda reconhecer que o problema do enclausuramento n4o tende a apenas
ao interdisciplinar. Nao se trata somente de “A” que ndo consegue dialogar com “B” e com “C”
e com o restante do préprio alfabeto académico, tanto em seu aspecto soft quanto em seu caréater
hard das ciéncias exatas ou sociais (BORJAS GIL, e VILCHEZ PAZ, 2010). Trata-se da
constatacdo de que o fenédmeno do néo didlogo e das falas truncadas se reproduzem também na
esfera intradisciplinar. E, entdo, o “A” que, por algum motivo, ndo consegue conversar com
facetas inversas do proprio “A”. E como se 0s campos disciplinares dos saberes sociais e humanos
tivessem fechado suas portas e janelas para seu proprio interior. E dentro de seu préprio casulo
parece que eles também fecharam entradas e acesso aos seus possiveis compartimentos.

Olhando de longe, as disciplinas podem até se assemelhar a grandes blocGes de
conhecimentos sistematizados, mas, adentrando-se em seu intimo, o que se revela melhor sdo os
seus espatifamentos, seus cacos, ocasionando mil faces turvas, umas nem conseguindo olhar para
as outras. Internamente, as disciplinas estdo trancadas por suas correntes, abordagens, referenciais
tedricos, bases epistemoldgicas, coisas que elas préprias inventaram em seus caminhos.

Nos espagos da psicologia, campo aqui tomado de modo particular, como ja mostrou Luiz
Claudio Figueiredo (1996), ha verdadeiramente uma gigantesca fragmentacéo, o que faz com que
todos os galhos e ramificacOes da disciplina estejam praticamente isolados, se alimentando de
fontes as mais desconectadas possiveis de uma globalidade disciplinar. A psicologia desconhece
a propria psicologia. A abordagem psicanalitica ndo sabe de onde vem abordagem cognitivo-
comportamental, que ndo sabe quem é a abordagem gestéaltica etc. Dessa forma, nos rompantes
das muitas posturas académicas psicoldgicas o habito € alumiar muito mais aquilo que desune,
que é irreconciliavel, e muito menos aquilo que mostra 0s muitos ramos como membros de uma
mesma familia, como parentes intelectuais.

E claro que é importante reconhecer o esforco dos historiadores da disciplina psi. Eles
acreditam que, conhecendo bem as origens e ramificacGes desse fazer, talvez assim seja possivel
um abrago conceitual, uma quebra dos preconceitos que ameagcam, que viram as costas e tantas
coisas que afastam (SCHULTZ e SCHULTZ, 2002).

A saga do pensamento sempre encaixotado

E verdadeiro que a psicologia tem se estabelecido num conjunto de caixas e caixinhas.
Naquelas caixinhas tem sido colocados 0s pensamentos mais criativos de algumas pessoas. Quem
olha dentro de uma caixinha, praticamente, fica empatado de olhar o que tem no interior da outra.
Porém, a primeira surpresa é que muitos dos considerados criadores das determinadas caixinhas
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ndo se intitulavam criadores daquelas caixinhas. Em muitos casos, foram seus comentadores que,
em algum momento e com um determinado olhar, a eles se dirigiram e assim 0s denominaram, a
posteriori, as vezes na qualidade de seus criticos. E 0 mais impressionante é que muitos dos
criadores daquelas caixinhas ndo as criaram para os lugares em gue hoje elas se encontram
armazenadas. Assim, alguns pensamentos viraram caixinhas personalizadas, mesmo que nao
quisessem seus formuladores.

Pode-se trazer a titulo de exemplo o grupo da psicanalise, mas poderia ser da psicologia
experimental ou de qualquer outra psicologia. Jacques Lacan, Frangoise Dolto, Winnicott nédo
disseram que eram lacanianos, francoisianos ou winnicottianos. Melanie Klein nunca afirmou ser
kleiniana e mesmo Freud nunca disse ser um grande freudiano. No entanto, seguindo a l6gica das
caixas e caixinhas, hoje todo mundo afirma que esses e outros autores constituiram escolas dentro
de uma escola, a psicanalise. Teriam acaso quebrado o paradigma fundante? A psicanalise,
inicialmente somente uma caixa, tornou-se ao longo dos anos uma grande caixa com varias
caixinhas dentro?

Fato é que pode mesmo chegar a acontecer de alguns seguidores dos pensamentos
colocados nessas caixinhas terem dificuldades, ou vergonha, de dialogar com o todo daquela
heranca maior fora de seu caixote especifico.

No Brasil, por exemplo, ja se diz, possivelmente, que Luiz Claudio de Figueiredo,
Jurandir Freire Costa, Maria Rita Kehl, David Levisky e varios outros ndo sdo mais psicanalistas
ou s0 psicanalistas. Uns pertencem ao campo freudiano, outros ao campo lacaniano e outros ainda
hao de pertencer sabe la Deus a quem. Por isso, sdo quaisquer coisas novas, dadas as lonjuras que
eles assumem em seus escritos no que diz respeito a essa légica hegeménica de encaixotamento,
por vezes obtuso, muitos assumindo um pensamento mais aberto, coadunantes com seus tempos.
Estdo mesmo construindo escolas ou novas peguenas caixinhas? Ndo cabem mais dentro da caixa
maior que a genialidade de Freud inventou, a psicandlise? N&o sdo trabalhadores do universo psi
ou da psicanalise?

Mas muitos defendem que seus pressupostos sdo bem outros. E qual é o problema? O
ideal seria reproduzir ad infinitum para ndo correr o risco de ruptura paradigmaética? Ou o ideal
seria ndo olhar para além do posto? De certo caberia bem aqui a ideia de uma ciéncia normal no
sentido utilizado por Thomas Kuhn (2003), cujo sentido deseja ser imutavel e sdlido. De qualquer
forma, sempre é possivel pensar que uma teoria comporta varias versdes. Uma teoria é um

farolzinho aproximativo que clareia o real. E vai clareando ao redor do real.

As varias faces ou a face da psicologia social
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Ainda dentro da psicologia, tome-se um exemplo da experiéncia brasileira: a psicologia
social. Hoje independente de suas muitas origens, das formas de pensa-la e concebé-la, do modo
como ela se apresenta, seria quase ou impossivel coloca-la numa mesma caixa. Quem podera
imaginar a grande Silvia Lane e o grande Aroldo Rodrigues e todos os seus discipulos num mesmo
lugar? E quem o fizer serd acusado de irresponsavel, de sincrético, de ildgico, de formulador de
coxas de retalhos etc.

Mas que vantagem representa, depois de tanto tempo, esse separatismo radical? N&o sdo
ambos, em algum momento de suas vidas, trabalhadores da psicologia que se diz social? Suas
diferencas ndo enriguecem o olhar desse subcampo disciplinar? Uma vez permanecendo assim,
ainda se trata de uma mesma disciplina? Por que assumem, desaforadamente, a mesma rubrica?

Essa situacdo sempre exige que seus iniciados tomem partidos, apoiando um ou outro
lado, ou inventando outra l6gica para pensar o elemento psi no mundo social, configurando assim
um terceiro olho no meio da testa, esgarcando ainda mais a teia complexa das relagdes nessa
subdiviséo disciplinar.

Alids, chamando a atencdo sobre a multiplicidade desse subcampo, que parece ndo
estacionado nesses dois grandes nomes e/ou modelos, os profissionais da psicologia social no
Brasil contemporaneos, conforme Cordeiro e Spink, (2014, p. 289): “Uns(mas) baseiam-se nas
leituras do Materialismo Historico-Dialético para estruturar sua préatica profissional, outros(as)
preferem as leituras construcionistas ou ainda as da Teoria das Representagdes Sociais”. Do que
se depreende dessa leitura, a situagdo vem chegando a tal complexidade que os pensadores tém
medo de se citarem uns aos outros, ficando sempre com o pé atras ou com pulgas atras das orelhas,
para ndo incorrem em erros graves, em desvios de percursos intelectuais, mesmo em relagéo
aqueles que agem sob 0 manto do mesmo distintivo disciplinar ou subdisciplinar. Também nesse

campo, a impossibilidade de dialogo é a regra.

Portas fechadas para dentro, janelinhas abertas para fora

E claro que esse medo do interno abre possibilidade para outra direcdo. Ainda no campo
psi, para ndo praticar total injustica, deve-se admitir que apesar de frequentemente fechados para
dentro, ja existe um pouco mais de abertura para o exterior. Nao é possivel esclarecer se se trata
de aberturas, de capturamentos ou de apropriacOes indébitas. Fato é que j& foram trazidos,
traduzidos, adaptados e adotados pela psicologia: S. Freud, K. Marx, Jean Paul Sartre, B. Husserl,
M. Heidegger, M. Merleau-Ponty, M. Foucault, P. Ariés, F. Guatari, G. Deleuze, S. Moscovici,
E. Morin, J. Piaget, S. L. Vigotski, H. Wallon, F. Varela, Emilia Ferreiro, Sara Paim, Paulo Freire,

Pedrinho Guareschi, P. Bourdieu, M. Bakhtin, Bruno Latour etc.

40
Reflexdes, proposicoes e desafios na construcéo do
conhecimento académico e cientifico no Brasil: 2022



Os blocos da disciplina que se dedicam aos pensadores acima aludidos os entendem como
as grandes luzes da psicologia que praticam. Mas, de onde eles vém? Do Sul? Do Norte do
mundo? Dos paises desenvolvidos? Do mundo em desenvolvimento? De quais saberes suas
reflexdes se originaram? De qualquer modo, pela selecdo de pensadores externos também é
importante notar que ndo sdo todos os grandes pensadores que brilham no aredpago da psicologia,
mas alguns...

Entretanto, esquecendo suas origens geopoliticas, sera que se fossem atras dos
referenciais que formaram, ao menos por algum tempo, o background desses pensadores, nao se
diria, de pronto, que seus pressupostos também ndo conseguiriam dialogar com a psicologia em
seus fazeres hodiernos?

E, o mais incdmodo, 0 que aconteceria se esses pensadores pudessem interpelar de volta
a psicologia que eles muitas vezes, a revelia, ajudam a iluminar? Sera que ndo estranhariam
guando dessem conta das muitas formas que a psicologia se apossou de seus sistemas? Perguntar
néo ofende.

De qualquer forma, assim como pouca importancia tem sido dada a suas origens
geopoliticas, ignora-se retumbantemente a origem disciplinar de todos eles. Por ironia do destino
cientifico, muitos desses grandes luzeiros da psicologia de hoje nunca desejaram se tornar
psicdlogos e muitos deles, além de ndo terem se interessado por uma formagao nos espagos psi,
iniciaram suas carreiras académicas em outros campos. Pode-se dizer que para muitos, a
psicologia ainda nédo existia. Mas ndo é o caso de todos.

Muitas vezes a psicologia tem utilizado o que é de outros campos sem pedir licenga, sem
paga tributo pelos empréstimos feitos. Essa contradicdo ndo declarada e muitas vezes nédo
assumida pela psicologia deve ser tomada como, no minimo, interessante. Postura que lembra o
comportamento do poeta Pablo Neruda, para quem uma poesia depois de publicada perdia o dono.
Agindo assim, como o contribuinte espertalndo que sonega impostos, os trabalhadores da
psicologia pGem a nu as suas mais ambiciosas pretensfes e até mesmo o poder de parte de todas
as suas querelas.

E verdadeiro também que alguns autores e teorias, muitas vezes, sio tomados por
modismo editorial. Mas como ndo se tem olhos pra isso, eles tém produzido, alguns no pés-morte,
muitos frutos bons. E independente do que deles se pense, todos tém colaborado com a ciéncia
psicoldgica, sem duvida.

Defende-se, de qualquer forma, que com essa postura de cancelas fechadas para dentro e
um pouco mais abertas para fora a psicologia acaba tendo uma pratica menor, com forca
espalhada, sem pujanca. Dentro de sua propria cabana, encolhida em si, cada corrente defende
coisas bem dificeis, levando em conta somente o seu grupelho, cada qual entendendo sua

racionalidade como a Unica, melhor, mais correta.
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Da hibridez que, a revelia, a ciéncia psicologica tem se tornado

Agora, reparada de fora de seus espacos, dados 0s muitos casamentos que ja conseguiu
efetuar com forasteiros, pela diversidade de ideias alheias que acolheu em seu fazer, e aqui atente-
se ndo somente para a pratica brasileira, a psicologia destaca-se hoje bem diversificada em suas
misturas. Sua hibridez, contudo, é muito mais expressa em seus movimentos exogamicos do que
endogamicos. Por conta de seu autorechago, ndo ha ainda uma hibridez interna consolidada,
porque ela alimenta um comportamento muito fascinado pelo que se produz extramuro.

Claro est& que, assim como muitos dos componentes da etnicidade na cultura brasileira
que sdo dificeis de serem assimilados, a psicologia também parece ter dificuldades para se
assumir. Uma vez ndo assumindo a hibridez que ja a conquistou, acaba desenvolvendo, como
consequéncia, o mascaramento daquilo que ela verdadeiramente tem sido: plural, diversa,
humana, mundana.

Pedir que a psicologia se assume ela prdpria ndo é descabida. Acredita-se que esta
observacdo caminha muito ao encontro da defesa de Ana Bock (1999) quando assumia que a
identidade do profissional de psicologia ndo pode ser estatica, mas em movimento que se coadune
com a defesa de um compromisso social mais ampliado.

Entende-se entdo que a ndo assuncao de sua identidade publica, notoria, desencapada, ja
suficientemente miscigenada, do ponto de vista cientifico, tem conduzido a psicologia a
construgdo de uma ciéncia meio desgarrada, desenraizada, fragmentada ou com sérios problemas
identitarios, no minimo. Portanto essa hibridez que ja se expressa em algumas de suas
caracteristicas, precisa ser assumida em seu dmbito interno. Sem essa consciéncia, a psicologia
sera apenas um servico de guetos.

E necessario assumir que a assuncéo publica da miscigenacdo na psicologia podera ser
extremamente valiosa. Penso que, ao menos no Brasil, assumindo suas fei¢cBes cotidianas, ela
expressaria melhor seu compromisso com a realidade cultural, misturada, rica em suas diversas

nuances e poderia comprometer-se cada vez mais firme com essas feigdes.

Perguntar ndo é nunca ofensivo: por que defender os varios fechamentos?

A essa altura da reflexdo, ndo é mais possivel acreditar que a I6gica suprema esteja no
humanismo, no marxismo, na fenomenologia, no feminismo, no construcionismo social, nas
representacdes sociais, na historia oral, no construtivismo, no sociointeracionismo, enfim... Por
que o praticante das muitas psicologias tem que a priori se definir por uma verdade secreta ou
publica qualquer que seja? E, se definindo por uma, porque tem que abrir fogo inimigo contra as
outras, taxando-as de invalidas? Por que ndo indagam as raz6es muitas de seus surgimentos?
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Da mesma forma, por que acreditar que a solucéo se encontra na pesquisa quantitativa ou
somente na qualitativa, dentro dum drama positivista ou exclusivamente interpretativista?

Entende-se a importancia desses 6culos e/ou ferramentas. Mas ha que se admitir que a
vida tem muitos mistérios e alguns dos quais bem caprichosos e irredutiveis a enquadramentos
sumarios, atemporais etc. Por que, por exemplo, ndo seria a quantificagdo “[...] uma ferramenta
cultural de apoio ao esforco global de construcéo de conhecimento neste dominio, ferramenta esta
gue pode, em contextos especificos, prestar servicos de amplificacdo da observacdo de valor
inegavel” (FALCAO & REGNIER, 2000, p. 241)?

E onde a logica verdadeira estaria: no objetivismo ou no subjetivismo? No realismo, no
relativismo? Saliente-se que nenhuma objetividade sobrevive sem uma subjetividade. Alids,
mesmo que usado a revelia, para Tonet (2011, p. 86): “Subjetividade e objetividade sdo dois
momentos em termos ontoldgicos de igual estatuto”.

Assim, o0 autoisolamento, fortemente marcado por légicas autoexcludentes, ndo tem sido
nem o melhor caminho nem a saida para os impasses humanos, nem politicos nem académicos.
Mas uma coisa essa realidade da ciéncia em geral e da psicologia em particular tem revelado: é
extremamente dificil o dialogo respeitoso, fecundo.

Sobre a reproducéo de pensamento parcelar

De qualquer forma, é importante lembrar que apesar dos ataques, abertos ou
encapsulados, desferidos para o interior dos saberes cientificos, muitas l6gicas dispares coexistem
desde as mais remotas producdes disciplinares, com frequéncia caminhando em estradas paralelas
muradas.

Pensando em especial no universo psi e em toda a sua parentela intelectual intradisciplinar
lembre-se aqui das psicometrias, hoje também conhecidas como préticas avaliativas e de
psicodiagnésticos e relidas de mil outras formas, lembre-se das psicologias experimentais, animal
e humana, das psicologias da personalidade, das psicologias em diadlogo com a estatistica, da
propria psicanalise, das psicologias do desenvolvimento humano, das psicologias das
aprendizagens, das dindmicas de grupos, muitas vezes confundidas com as autoajudas etc. Estes
subcampos psi, sobrevivendo, horas mais horas menos, sob os inumeros fogos cruzados das
enormes guerrilhas parentas, estranhamente continuam enriquecendo a disciplina com pesquisas
fecundas e vastos aprofundamentos. Entretanto, o que uma psicologia tem dito a outra? Em que
medida uma tem fecundado a outra? Quantas vezes um pesquisador de uma psicologia vai citar o
outro sem medo de uma condenag&o intelectual?

Assim com os demais saberes, isoladamente, serd que continuam h& mais de um século

sob um ledo engano e ao som da cilada de um fazer cientifico ndo valioso, cuja avaliacéo ilhada
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indica que aquele esforco para nada presta? O que justifica a permanéncia dessas ldgicas de
pequenos currais de cabritos e leGes no mundo psi? Essas racionalidades ndo sdo, ndo podem, nao
precisam e ndo devem continuar estangues.

Pensando para dentro ou para fora da psicologia, esta correta a forma de pensar de Edgar
Morin (2013, p. 13): “Ora, uma das tragédias do pensamento atual ¢ que nossas universidades e
escolas superiores produzem eminentemente especialistas cujo pensamento é muito
compartimentado”. Esta claro que ¢ muito mais comodo acreditar na impossibilidade do didlogo
do que estabelecer um esfor¢o para pratica-lo.

Entende-se que escondido por detrds da ideologia que afirma serem todos os campos
diferentes demais para dialogar esta, sem ddvida, um comodismo separatista extremo. E cada

separatismo se propde a caminho da légica universalmente valida.

Do pensar de viseira ao pensar godé

Da forma como estdo, vetadas ao dialogo, as psicologias acabam sendo alimentadas por
um pensamento de viseira, quando na verdade deveriam ser sustentadas por um pensamento godé.

E bem verdade que o grande Vigotsky queria uma psicologia geral capaz de produzir um
dialogo englobante. Mas qual? A Marxista? N&o teve tempo de formuléa-la suficientemente? E
claro que isso ndo o desmerece, mas tem gente achando que seu sistema nem era tdo marxista
assim e se era marxista ndo era excludente de outras contribuigdes. Para Veresov (2005, p. 32):
“Nem todo pensamento de Vygotsky pode ser atribuido a sua famosa teoria e, além disso, existem
algumas caracteristicas dentro de sua teoria que sao, erroneamente, identificadas como
exclusivamente marxistas”. Seria entdo o caso de perguntar de qual materialismo estaria falando?
Como sabe-se hoje o marxismo ndo é uma coisa so6. Para Edgar Morin (2010, p. 73): “Ha
marxismos: marxismos reformistas, marxismos leninistas, marxismos estalinistas, marxismos
trotskistas, etc., e estes marxismos fazem andlises diferentes da realidade, com conclusdes
politicas frequentemente divergentes”.

E seja como for, mesmo marxista, o dito pesquisador era também um pensador de amplos
di&logos, alids, como a maioria dos grandes investigadores. E ao que parece esta foi a licdo que
0s pesquisadores atuais ainda ndo conseguiram assimilar dos grandes pensadores que 0s

antecederam. Sem duvida, isso vale para a psicologia, mas vale para os demais campos da ciéncia.

O que fazer com o0 medo a diversidade?

E preciso que se confesse publicamente que o reconhecimento da diversidade cientifica,
em qualquer campo, traz consigo, como bem ja mostrou Qvortrup (2010) uma tentacdo, que é a
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tentacdo do diversificar, do divergir para se aproximar do irreconcilidvel. Por essa razdo, ao
defender-se a interdisciplinaridade é preciso fazer justamente o contrario, pedindo que os diversos
sejam reconhecidos, mas que, simultaneamente, possam ser reunidos.

Portanto, em termos mais amplos, importa sublinhar que o diverso existe e é possivel
tanto em aprendizados quanto em contatos mais alargados. E verdade que, do ponto de vista as
ciéncias, o diverso - para divertir, para divergir, para se espalhar - ja foi alumiado exaustivamente.
Ja foi incentivado tanto ao nivel macro quanto ao nivel micro. E seguindo Qvortrup (2010): em
todos o0s niveis politicos.

Ao se defender a interdisciplinaridade indica-se que esta na hora de voltar e de se buscar
um novo recomego, porque o fim para onde se encaminha esse esgarcamento intelectual ja esta
suficiente conhecido. Pois ele conduz, tanto as disciplinas quanto os fazeres cientificos, cada vez
para mais longe de suas proprias fronteiras, o que ndo é bom individualmente, nem é bom
politicamente. Ele parte dum reconhecimento enviesado de que 0s objetos de estudos, sujeitos
humanos ndo apenas sdo diversos e irredutiveis, mas irreconciliaveis, como se nada de comum
pudessem ter.

A defesa deve ser na dire¢do do didlogo critico continuo, permanente, tenso, mas extenso
entre os saberes, entre todas as areas e dentro das proprias areas. E preciso construir saberes de
portas abertas para dentro e para fora, com portas que se abrem para os corredores. Sim, também
é preciso sinteses que se fazem e desfazem-se dentro de sua historicidade. Sem isso ndo faz
sentido. O didlogo académico deve ser pleno, no sentido mais ecuménico da palavra. Pois mesmo
sabendo das diferencas enormes, deve-se entrever a possibilidade de conversar, profundamente,
por horas seguidas, até a possibilidade de um fruto, uma agéo em conjunto, uma transformacéo
possivel, mesmo que pequena.

Por essa razédo, ha que se por a pergunta: a quem interessaria um saber que ndo se dispbe
a dialogar, que ndo faz pontes, que ndo amplia a abertura de suas janelas para ver cada vez mais
longe? Qual seria a forga transformadora de um saber sectario? A quem beneficiaria um saber
especialista em totalidade de coisa nenhuma? Serviria apenas para um ‘gueto hegemonico’ ou a
uma ‘ditadura indcua de palavras’. E desse modo se poria a servigo de quem reina, de quem
comanda, daquele que esta no topo da visibilidade e a mais ninguém.

Aliés, a logica politico-econdmica milenar tem sido a do muito dividir para melhor
dominar. Assim fizeram os escravagistas, assim agiram os imperialistas, assim fazem aqueles que
assumem postos de comandos autoritarios, s6 chamando a unidade de portas de quartéis na hora
de seus interesses, as vezes, bem mesquinhos.

Mas dizer isso é tdo simpldrio que parece sem sentido. Pois, sabe-se que um sindicato
dividido ndo tem forca, um partido politico esfacelado ndo se sustenta. E até mesmo um governo
que ndo consegue dialogar acaba se suicidando ou sofrendo um homicidio coletivo. Por que

sustentar ad infinitum uma ciéncia dividida, parcelar e fragmentada?
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Para finalizar este momento

A possibilidade de dialogo critico dentro da propria ciéncia e dentro da psicologia precisa
existir. Na psicologia ndo é mais aceitavel que suas proprias correntes estejam empatadas de uma
conversa, porque suas bases, suas visdes de mundo, suas convicgdes sdo muito dispares. Quem
disse que tem que ser assim? Quem imp0s a todos esses modos de pensar? Seré que a ciéncia e 0
saber psi ndo tém interesse pelo mesmo objeto/sujeito de pesquisa: 0s seres humanos, com seus
comportamentos, suas producdes subjetivas, suas historias, suas trajetdrias socioculturais e suas
vidas concretas, individuais e coletivas?

O argumento essencial para o dialogo cientifico inter e intradisciplinar € possibilidade de
se alumiar a unidade do género humano. Existe sim um género humano, categoria a qual todos 0s
objetivos cientificos se direcionam. O género humano é sim o interesse maior do fazer académico
ou pelo menos deveria ser. Existe uma universalidade que faz com que o ser humano seja quem
ele é: humano. E o ser humano tem de ser reunido em suas multiplas feicdes. As diversidades dos
homens, das mulheres, das criancgas, da adolescéncia, da juventude e dos idosos expressam aquilo
gue caracteriza 0 humano em sua maior amplitude.

E preciso acreditar na existéncia do humano como categoria universal. Diferente do
humano que € universal, as condi¢des existenciais humanas ndo podem pleitear universalidade.
Pois, apesar de humanos no sentido pleno compartilhar muitas coisas com todos os humanos do
planeta, ndo da para pensar que todos os humanos respiram, comem, bebem e sentem e se igualam
em tudo. Ndo é possivel imaginar que todos os humanos estdo funcionando no mesmo estilo e
intensidade, sejam eles europeus, africanos, asiaticos, americanos, indigenas, negros, ciganos,
orientais ou ocidentais. O ser humano é universal, sim, mas ndo tem, em todo lugar 0 mesmo
paladar, as mesmas subjetividades, alias, nem as mesmas indumentéarias. Ao defender a

interdisciplinaridade deve-se partir desse entendimento pressuposto.
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1.5 OS ECOSSISTEMAS COMUNICACIONAIS: UMA PEDAGOGIA
DA DIALOGICIDADE DEMOCRATICA NOS ESPACOS
ESCOLARES

Tiago Silvio Dedoné®
DOI: 10.32749/nucleodoconhecimento.com.br/livros/718

Sistematizar os cddigos para a linguagem verbal ou escrita € uma das principais
estratégias para mobilizar uma comunicagdo eficaz, principalmente quando esta acdo norteia 0s
sentidos dialdgicos nos ambientes de socializagdo. Este processo de ampliagdo de coeficientes
comunicacionais, embasado em concepg¢des semanticas, de significados, norteiam uma area de
pesquisa contemporanea muito atrelada aos campos da interface comunicacao e a educacéo: 0s
ecossistemas comunicacionais. O campo destaca uma 6tica empregada nos estudos da cognicao
e a comunicagdo, ou seja, o estudo da forma como o fluxo informacional, dial6gico, circula pelas
relagdes sociais.

Entende-se que este processo de reconhecimento do papel da comunicacdo enquanto
instrumento de embates subjetivos e construgdo de sentidos, afirma um caminho importante para
a democratizacdo dialégica nos ambientes de troca de saber, como a escola, por exemplo, e
organiza, de forma horizontal, a troca do saber. Ao investir em coeficientes ampliados da
comunicagdo, os atores sociais promovem embates de culturas, visdes, leituras subjetivas,
sentidos. A consequéncia disso é a construcdo de novas percepgOes sociais e culturais. Este
embate subjetivo norteia alguns paradigmas discursivos que antes determinavam 0s processos de
gestdo e hierarquiza¢do em muitos ambientes.

Como a perspectiva deste presente artigo é a investigagdo das interseccdes entre 0s
campos da educacdo e a comunicacdo, a tematica do ecossistema comunicacional democréatico
muda o jeito de fazer gestdo educacional, pois convida os atores e gestores dos espagos escolares
a repensarem sobre o papel da comunicacédo, enquanto esséncia fundamental para um processo de
intercomunicacdes; ou seja, analisa como é o dialogo entre os atores sociais que circulam por este
ambiente, consolidando-o como instrumento afirmativo para a solucdo de conflitos, gestdo de
crises e proposicoes. Decodificar onde o fluxo comunicacional encontra os maiores ruidos e

barreiras faz-se necessario quando se anseia a implementacdo de uma acao dial6gica aberta.
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O desafio para o educador ou gestor da educagdo esta na absor¢éo conceitual sobre o
papel do dialogo na emancipacdo dos atores da escola. Assim, alfabetizacdo midiatica implica
uma formacdo que esteja respaldada em um processo que forneca oportunidade para ouvir e
compreender o aluno.

Freire (2015), portanto, pontuou a necessidade de que o sujeito tenha conhecimento, ndo
aquele recebido passivamente, mas, sim, aquele que requer sua presenca curiosa e provocadora,
gue instiga uma busca constante por respostas e necessita que o sujeito veja o mundo de forma
curiosa.

Dessa forma, ele trouxe a luz a esséncia social do dialogo, como demonstra o trecho a

sequir:

O que se pretende com o dialogo, em qualquer hipdtese, (seja em torno de um
conhecimento cientifico e técnico, seja de um conhecimento “experiencial”), é
a problematizacéo do prdprio conhecimento em sua indiscutivel reagdo com a
realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor
compreendé-la, explica-la, transforméa-la (FREIRE, 2015, p. 65).

Esta perspectiva construtivista do papel do dialogo num ambiente, onde encontram-se
tantas subjetividades, contribui, e muito, com o redirecionamento ético dos projetos politico-
pedagdgicos que norteiam os planejamentos de gestdo ao longo do ano. A teoria que converge
estes dois campos do saber e do pensar — a comunicagdo e a educagdo -, busca, como proposta,
apresentar as ferramentas da comunicacdo instrumental, como o jornal, o radio, o podcast, 0
audiovisual, a fotografia e outros, como aporte para que este fluxo comunicacional aberto e
democratico auxiliem os educadores e a instituicdo escolar na ampliacdo de conhecimentos e
dinamizagOes para 0s processos de ensino — aprendizagem. De acordo com Martin-Barbero
(1998), a instituicdo educativa muda quando redireciona sua Otica cultural e papel social,

permitindo a insercdo das tecnologias e a ciéncia, oportunizando as formas de ler o mundo.

Na relacdo entre Educacdo e Comunicacdo, a Ultima quase sempre € reduzida
a sua dimenséo puramente instrumental. E deixado de fora o que é justamente
estratégico pensar: que é a insercdo da educacdo nos complexos processos de
comunicacdo da sociedade atual, ou falando de outro modo, pensar no
ecossistema comunicativo que constitui o entorno educacional difuso e
descentrado em que estamos imersos. Um entorno difuso, pois esta composto
de uma mescla de linguagens e saberes que circulam por diversos dispositivos
mediaticos, mas densa e intrinsecamente interconectados; e descentrados pela
relagdo com os dois centros: escola e livro que a varios séculos organizam o
sistema educacional (MARTIN-BARBERO, 1998, p. 215).

Esta leitura remete a observacdo de que o conceito do ecossistema comunicacional néo
interfere apenas no desenvolvimento social e cultural dos atores envolvidos no ambiente. N&o é

apenas uma perspectiva organica. Influéncia, fundamentalmente, todo um conjunto de estruturas
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inorganicas — a gestdo, a politica interna, a infraestrutura do espago fisico, o fomento de projetos
de integracdo da comunidade escolar.

Observar as analises discursivas, promover aspectos que relacionem a compreensdo do
papel das estruturas de linguagem no processo de emancipacdo dos alunos, atuar na perspectiva
da dinamizacdo de ensino e aprendizagem, despertar para a pratica da leitura e da escrita e,
principalmente, atuar na perspectiva da educacao para os meios de comunicacgdo, sdo algumas das
reflexdes importantes da moderna educacao.

Portanto, faz-se necessario respeitar a pratica do ouvir. Decodificar os processos de
construcdo da informacdo da midia de massa, também dentro da escola, para ndo correr o risco
de reproduzir (quando eu divulgar e trabalhar em atividades pedagdgicas) a auséncia de
pluralidade e de diversidade caracteristica da midia de massa.

Observa-se, também, que esta perspectiva se faz importante para o processo de
emancipacdo educacional pois aponta-se como uma pedagogia de projetos. Ou seja: 0
desenvolvimento e produg&o dos recursos da comunicacao na escola contribuem com a ampliagéo
dos ecossistemas comunicacionais entre os atores sociais que permeiam pelo cenario escolar. E
isso precisa ser trabalhado desde a formacdo docente. Além disso, auxilia na modernizacdo do
sistema de ensino, atua no redirecionamento de Gtica da gestdo educacional — quando contempla
o0 enriquecimento dial6gico -, bem como desperta talentos, habilidades, competéncias, planos
pedagogicos diferenciados.

Orofino (2005) expressa a importancia das préaticas educativas em comunicagdo, em
intervengdo nos ambientes educacionais, justamente para poder configurar-se como o mediador
dos sentidos. Isso quer dizer que a comunicagdo precisa ser vista muito além dos aparatos
tecnoldgicos, mas, se fazem uso deles como ferramentas para o entendimento do processo.

A educacao, segundo Freire (1987, p. 69): “€ comunicagdo, ¢ didlogo, na medida em que
ndo é transferéncia de saber, mais um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a
significagdo dos significados”. Na obra Pedagogia da Autonomia, Freire (1987) faz uma
observacao fundamental para entendermos o papel social da escola e dos atores na produgdo do
saber e do pensar, destacando que esta &€ uma manifestacdo natural da experiéncia de formacao
humana.

O psicologo e linguista russo Vygotsky (1991), que também permeia pela educacgdo
pautada na ampliacdo do coeficiente comunicacional, aprofunda o conceito de aprendizagem
como processo social, interacionista, enquanto o sujeito aprende na troca subjetiva com o outro.

O desafio da educagdo no século 21 é proporcionar ferramentas que dinamizem os
ecossistemas comunicacionais nos espacos mdultiplos do saber e do pensar. Ensinar lingua
portuguesa - a lingua materna - nesta perspectiva contemporanea, requer algumas quebras de
paradigmas importantes, entre as quais, a proposi¢do de novas ferramentas que modernizem o

sistema dialdgico, o fluxo informacional e o desenvolvimento das habilidades. Mas é claro que,
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para isso, faz-se necessario ensinar o aspirante a decodificar os processos de construgdo da
comunicacdo para, em sequéncia, poder usar estes novos mecanismos em seus planos de aula.

Mais do que apenas aprender a fazer um video, uma foto, um blog, um podcast, um jornal,
o0 professor precisa aprender quais aspectos orbitam em torno deste bindmio comunicacao e
educacdo. Também ha uma outra perspectiva de expectativa: o enriquecimento dos coeficientes
comunicacionais democréaticos dentro destes cenarios educativos. E isso ndo é elemento palpavel,
mas de intenso valor quando falamos sobre possibilitar recursos que, além do contetdo
programatico, proporcione cidadania, lugar de fala, emancipacéo.

Nessa 6tica, fundamenta-se a necessidade de a comunidade escolar rever constantemente
seu papel dentro do cenéario sociopolitico-cultural, no qual esta inserida e apropriar-se, cada vez
mais, da consciéncia transformadora e libertadora, a qual acredita-se que traga enraizada
plenamente em sua esséncia. A comunicagao é o caminho.

N&o é de hoje que se debate a importancia de se estabelecer uma relagéo teérico-pratica
entre 0os campos da educacdo e comunicacdo, partindo dos referenciais das estruturas de
linguagens. Tedrica, que proporcione a possibilidade de fornecer conceitos e paradigmas de
andlise para as acOes experimentais que acontecem no cotidiano e que buscam minimizar o0s
distanciamentos entre 0 modelo educacional hegemdnico e a realidade cada vez mais marcada
pela forte presenca dos meios de comunicagéo e de informagdo de massa na sociedade, na vida
dos estudantes e dos professores. Préatica, que dé conta do cotidiano contraditério da sala de aula,
no qual muitos exemplos e representacGes ditados por esses mesmos meios determinam cada vez
mais a a¢do educativa e os processos de aprendizagem.

A interface entre a Comunicacéo e a Educacdo exige um novo pensar que reestruture 0s
formatos pedagogicos e propde novas estratégias de intervengdo na sociedade que possibilite
responder os processos mediaticos e educacionais contemporaneos, perpetuando um fluxo
informacional e dialdgico enriquecido nas bases da linguagem culta. Esta reflexdo afirma-se na
medida em que, tanto o desenvolvimento tecnoldgico quanto as diversas alteragdes econdmicas e
sociais, como produtores de novos padrfes culturais, tém colocado em pauta para a escola a
necessidade de um reposicionamento diante do que dela se exige: encaminhamentos intencionais
que preparam as pessoas para a insercao critica e intervencionista na sociedade.

A comunicacdo apresenta-se como elemento-chave no planejamento, execucdo e
avaliacdo de todo o processo ensino-aprendizagem, isto é, a gestdo da comunicagdo é parte
integrante da gestao de projetos educacionais.

A educacdo, hoje, vive o desafio de desenvolver-se sob novos principios, de reconstruir-
se sob um novo paradigma. Ndo mais €é possivel adotar curriculos tradicionalistas. A sociedade
da informacdo, a sociedade em rede, imp6e novas demandas aos individuos exigindo que sejam
abertos as informac6es novas que surgem a cada momento e capazes de aprender relacionando os

conhecimentos das diversas areas de conhecimento do mundo.
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Tudo isso so € possivel quando, na formacdo docente, estas reflexdes e ferramentas sdo
disponibilizadas. Vale destacar, aqui, portanto, que as formatacdes profissionais que imperam
com as novas metodologias ou instrumentais estdo relacionadas com a subjetividade do sujeito
professor — suas relacbes, experiéncias, superagdes, suas leituras e formas de entendimento e
aplicacdo destas novas formatagdes. 1sso porque toda pratica docente € influenciada pelas marcas
deixadas na historia do sujeito. Por isso, o0 ser professor ndo pode estar desvinculado do eu pessoal
e do eu profissional (NOVOA, 1995). Esse eu pessoal, que contribui para o ser professor,
apresenta-se na forma da cultura vivida pelo professor ao longo da sua vida. E isso o0 ajuda a
pavimentar caminhos para entender 0s novos conceitos, associa-lo a sua préatica.

Josso (2004) vai nos chamar a atencdo para dizer que a dialética entre saber e
conhecimento, interioridade e exterioridade, entre individual e coletivo, estdo sempre presentes
na elaboracdo de uma vivéncia em experiéncia formadora. A intersec¢do de sentidos na relacéo
entre 0s sujeitos, se opera dentro da esfera do didlogo enriquecido para o entendimento das
aspiracdes, desafios, conflitos, perspectivas do sujeito; portanto, suas memorias, identidades,

narrativas, no processo de ampliagcdo dos conhecimentos.

Concluséao

Os novos tempos e as novas propostas educativas voltadas & formacdo de um docente
bem-informado sobre as perspectivas da cultura digital, também chama para uma leitura de que
0s sujeitos que opera estas dindmicas sdo subjetivos, com identidades e memarias que precisam,
portanto, estarem presentes, relacionando com a pratica formadora.

A reflexdo e a préatica sdo aspectos que caminham juntas, ja que precisam dar sentido aos
processos. E isso se opera na comunicacdo ampliada nos espacos da formagdo humana. Dinamizar
as praticas de interseccdo entre os campos tdo mdultiplos dos processos de ampliacdo de
conhecimentos, e trazé-los para o constructo de fundamentagdes que dinamizam a pratica docente
e a percepg¢do do professor enquanto agente protagonista de transformacdes (pessoal e coletiva),
sdo estratégias que ajudam a modernizar o sistema de ensino, tornando-0 mais organico e menos
funcionalista, mais horizontal e menos burocrata; e, claro, muito mais revolucionério. E preciso
instigar o professor e os agentes da educacéo a curiosidade que transforma sentidos.

A presenga cada vez mais crescente e expansiva dos meios de comunicacdo de massa na
vida cotidiana propde um desafio multiplo e muito profundo: redirecionar os paradigmas do
processo de aquisi¢cdo de conhecimentos no &mbito da formacdo dos professores e ampliar 0s
conceitos que orbitam em torno dos campos da educacdo e da comunicacdo. Como pavimentar
uma estrada que proporcione uma formagéo adequada em tempos de avangos de tecnologias da

educacdo? Como formar professores, no seculo 21? Como ajudar a construir novas arquiteturas
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curriculares, aportadas em mediagdes tecnoldgicas? Como o professor, sujeito de tantas
experiéncias, pode ajudar a escola a manter um olhar para a inclusdo e para a esséncia do ato de
educar, instigando o aluno a reconhecer-se, também, como sujeito de memarias, subjetividades,
culturas e identidades, aspectos que fundamentam emancipacGes? Como estabelecer,
concretamente, a linha ténue entre os avangos das ferramentas, mecanismos e instrumentos
tecnoldgicos na educacdo, com a missdo de provocar sentidos nesta nova escola que se faz
presente e que se prospecta ainda mais desafiadora? Qual o papel da comunicacdo neste
constructo?

Estas questfes, contemporaneas, ajudam a educar o olhar sobre 0 novo tempo e a perceber
gue a escrita memorial da dindmica experiéncia humana se faz absolutamente presente na
formatacdo de novas leituras na pratica docente — e na instituicdo -, contribuindo para a

formatacdo de ecossistemas comunicacionais emancipatorios nestes espagos de formacao.
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1.6 INTERSECCOES ENTRE A COMUNICACAO E A EDUCACAO:
TECENDO REFLEXOES SOBRE A EDUCOMUNICACAO

Tiago Silvio Dedoné *
DOI: 10.32749/nucleodoconhecimento.com.br/livros/722

Comunicacdo e educacdo, segundo Moran (2002), se perpetuam interligadas, ressaltando
que a informagdo é processada de varias formas, segundo o objetivo e o universo cultural do
sujeito. O autor explica que quanto mais a primeira se vale da segunda, melhor seré& o aporte de
ambientes comunicativos e, portanto, mais eficazes serdo as préaticas educativas. Para ele, o
educador ¢ um comunicador que precisa fazer uma interagdo, uma ponte, como forma de lidar
com o conhecimento. Atesta, também, que ndo adianta o educador ser sé um professor
competente, numa &rea especifica; tem que ser um competente comunicador de toda uma
experiéncia de vida que vale a pena transmitir junto com aquele conteldo programatico
especifico.

A necessidade de convergéncia entre os campos da comunicacdo e educacao (e outras
areas de conhecimento), ja vem se firmando como pauta de pesquisa ha muitas décadas. Célestin
Freinet, na Franga, e Paulo Freire, no Brasil, sdo considerados alguns dos mais importantes
desbravadores da area “educacgdo para a comunica¢ao” em todo o mundo, embora atuassem em
contextos e com publicos distintos - Freinet na educagdo de criangas e adolescente, e, Freire na
educacdo de adultos com fortes principios em direcdo a educacdo popular. O francés lutava pela
reestruturacdo pedagogica no sistema educacional francés; Freire, entretanto, buscava uma
reorganizacao sociopolitica do mundo, por meio da emancipacdo do sujeito. Muitas semelhancas
aproximavam seus pensamentos. Para eles, a via de acesso para propor mudancas era a livre
expressao, a democratizacao, o dialogo, a cooperacao.

De acordo com Freire (1978), a educacdo é um ato coletivo, solidario, libertador, que ndo
pode ser imposta, mas construida de forma que propicie uma relacdo dialdgica, comunicativa e,
em consequéncia, emancipadora. Neste aspecto, se invertem os papeis dos atores que compdem
0 cenario escolar e, todos, passam a confraternizarem-se, com seus conhecimentos, suas historias,
identidades e memdrias, com suas perspectivas e dialogismo, formando o processo de construcéo
do saber e do pensar.

E através do dialogo que se opera a superagéo de que resulta um termo novo:
N&o mais educador do educando, ndo mais educando do educador, mas
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educador-educando com educando-educador. Desta maneira, o educador ja
ndo é mais 0 que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é educado, em
didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim,
se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos € em que os ‘argumentos
de autoridade’ ja ndo valem (FREIRE, 1978, p.78-79).

Paulo Freire, que despontou como o educador que definiu as bases sélidas para gestar o
espaco de ecossistemas comunicativos, afirma que a comunicacdo é um elemento fundamental,
pois se aporta como transformadora de seres humanos em sujeitos donos de sua propria historia.
A linha de pensamento freireana, que se constitui como um processo de expressao da participacédo
social, perpassa 0 pensamento de Vvarios tedricos da comunicacdo na Ameérica Latina,
principalmente, Méario Kaplun (Uruguai); Jesus Martin Barbero (México); Guillermo Orozco
Gomes (México); Ismar de Oliveira Soares (Brasil). Barbero (2002, p. 20), por exemplo, atribui
a Freire: “la primeira teoria latinoamericana de comunicacion, ya que no solo tematizo prdcticas
y procesos comunicativos de estos paises sino que puso a comunicar a América Latina consigo
misma y con el resto del mundo”.

Ao partir da realidade do educando para encontrar temas geradores que vivificassem a
educacéo, Freire (1978) oportunizava uma reflexdo de que cada ser humano e Unico, em sua
cultura e identidade, saber e percepcéao politica. Estabelecia-se, desta forma, um viés dialdgico,
comunicativo, que renegava a transmissdo vertical de contelidos: do mestre, que detém o
conhecimento, para o educando, que devia absorvé-la. Essa educagdo que chamou de ‘bancaria’
estava na raiz da dominacéo cultural. O autor afirma ainda que néo existe educacao neutra, ja que
sua misséo é a ampliacdo da consciéncia e isso passa pelo entendimento de que a € um processo
politico.

A pesquisadora Angela Schaun destaca o papel estratégico desta interface de campos:

A comunicacdo é fator prioritario para o processo educativo e a media¢ao dos
dois campos deve ser compreendida enquanto construcdo de valores éticos e
estéticos. Aprender ¢ também um processo coletivo, respeitando — se as
diferengas e valorizando a criacdo, producdo e alimentagdo de projetos
geradores de transformacéo social (SCHAUN, 2002, p. 79).

O professor Adilson Citelli, da Escola de Comunicacdo e Artes da Universidade de Sdo
Paulo, reflete sobre este viés da representacdo social e a relagdo com a interfaces dos campos.
“Assim, ndo perdemos a perspectiva segundo a qual as instituicbes comunicacionais e escolares
tornaram-se lugares interdiscursivos que operam dialogos entre si, independentemente das
possiveis assimetrias e desigualdades em suas condigoes de for¢a” (CITELLI, 1999, p.146).

Nesta mesma perspectiva, Ismar de Oliveira Soares (2000), também da ECA — USP,

considerado “pai” de uma area tedrica chamada Educomunicac@o construida a partir dos anos de
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1990, destaca que a unido estratégica entre os campos da Comunicagdo e da Educagdo vem

ensejando a emergéncia de um novo campo de intervencao social.

As praticas educomunicativas buscam convergéncia de ac8es, sincronizadas em
torno de um grande objetivo: ampliar o coeficiente comunicativo das acgGes
humanas. Para tanto, supde uma teoria da acdo comunicativa que privilegie o
conceito de comunicagdo dialdgica; uma ética de responsabilidade social para os
produtores culturais; uma recepcdo ativa e critica por parte das audiéncias; uma
politica de uso dos recursos da informacao de acordo com os interesses dos pdlos
envolvidos no processo de comunicacgdo (produtores, instituicdes mediadoras e
consumidores da informacdo), o que culmina com a ampliacdo dos espacos de
expressdo (SOARES, 2000, online).

O campo ¢ apresentado a partir de “areas de intervencao”, e € por elas que o sujeito social
passa a refletir sobre as suas relacbes no &mbito da educacdo. S&o elas: Educacdo para a
comunicacgdo; Expressdao comunicativa através das artes; Mediacdo tecnoldgica na Educagdo;
Pedagogia da Comunicacédo; Gestdo da Comunicacdo; Reflexdo Epistemoldgica. Estas areas sdo
determinantes para que a pavimentacdo de uma educacao transformadora. Soares (2002) define o

conceito da Educomunicacdo, como:

E o conjunto das aces inerentes ao planejamento, implementacao e avaliagio
de processos e produtos destinados a criar e fortalecer ecossistemas
comunicativos em espacos educativos, melhorar o coeficiente comunicativo
das agdes educativas, desenvolver o espirito critico dos usuérios dos meios
massivos, usar adequadamente os recursos da informagdo nas praticas
educativas e ampliar a capacidade de expressdo das pessoas. (SOARES, 2002,
p. 115)

Dessa forma, entendemos que a relagdo entre as midias e a Educomunicacéo se da de
forma urgente na contemporaneidade, dinamizando as préticas educativas em comunicagéo,
modernizando o0 espaco da escola, proporcionando com que alunos e professores, gestores e
comunidade escolar, apropriem-se dos mecanismos comunicativos, produzam midias e ampliem
os coeficientes comunicacionais nestes espacos escolares, tornando-os mais abertos e
democraticos.

Diante disso, relembramos Orofino (2005, p. 29) quando a autora pontuou que a escola
“pode e deve intensificar o didlogo entre a cultura escolar e a cultura midiatica ao oferecer
oportunidades de producéo de narrativas de autoria de estudantes com o uso de novas linguagens
e tecnologias”.

Portanto, é uma profunda area de interseccdo da Comunicacdo Social com a Educacao,
em um novo campo de conhecimento, gestando processos que envolvem a politica pablica e a
ressignificagdo de olhares e intervencdes sobre a esséncia do processo comunicacional. Segunda
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Valderrama (2000), a Educomunicacdo é um campo de natureza relacional, estruturado como
processo midiatico, transdisciplinar, e interdiscursivo e se materializa em quatro areas de
intervencdo social: educacdo para a comunicacdo, mediacao tecnoldgica na educacao, gestdo da
comunicacdo na educacao e a area da reflexdo epistemolégica.

Educacdo também significa momento de “libertagdo de sentimentos”, que possibilita,
portanto, “a expansdo expressiva por meio da imaginacao, que permite transformar o meio e dessa
forma ampliar as experiéncias do homem” (VYGOTSKY, 1998, p. 24).

Um ponto muito importante para o uso desses recursos na sala de aula é estimular a
participacdo dos alunos. Com o advento das novas tecnhologias, a dinamizacdo das praticas
comunicativas possibilita resultados que atuam na formacdo do protagonismo criativo e até
mesmo na emancipacao dos embates subjetivos.

Trabalhar o conceito de Educomunicacéo na escola é partir do principio de que o aluno
ndo vai ser um receptor passivo, mas sujeito do processo. Educar para a comunicacao, e ensinar
como elaborar ou analisar um video ou uma noticia de um jornal, por exemplo, exige a disposi¢ao
do aluno, pois é ele quem vai ter a ideia inicial sobre 0 assunto que serd tratado.

Numa acdo educomunicativa, o aluno vai elaborar hipdteses, perguntas, realizar
pesquisas, elaborar o projeto e entender, a partir desse processo e por meio do mediador como se
movimenta “as midias” e toda a cultura de massa, inclusive no processo de manipulagdo das
informacdes. E a afirmacéo de uma alfabetizagio midiatica, que se acopla & percepcéo dos novos
tempos da educacéo, que requer uma escola e professores antenados com o papel da midia na vida
e na formacéo das subjetividades dos alunos e professores. Séo estes alunos, pés-modernos, que
estdo instigando a percepcdo de uma nova cultura escolar.

Sao estudantes criangas e jovens consumidores de midia, durante todo o dia, seja pela
televisdo, pelo jornal, pela emissora de rédio, internet ou pelos aplicativos de socializag&o e redes
sociais como o Facebook, TikTok, WhatsApp, Instagram, Youtube. O aluno, publico-alvo da
escola, entra do portéo para dentro, detentor de competéncias e habilidades midiaticas (no ambito
do fluxo das informac@es) e informaticas (no @mbito das mediacdes tecnoldgicas). Eles sabem
criar uma rede social, montar um jogo eletrnico, tratar imagens, produzir um “esqueleto
diagramatico de um produto de jornal” (Layout), consegue até editar um video pelo computador
ou, até mesmo, pelo celular; os sentidos e os significados de suas producdes subjetivas e estéticas
figuram por um tempo-espaco que provoca uma série de tensdes e rupturas de paradigmas.

O novo mundo escolar é conectado. Seus atores sdo conectados. Neste sentido, 0s alunos
contemporaneos vivenciam a experiéncia de uma nova estética escolar, onde intercruzam sentidos
e valores muito aportados pelos mecanismos midiaticos e, em consequéncia, chegam a escola
munidos desta 6tica, esperando da escola, portanto, uma posicdo pés-moderna em sua estrutura
gestora, curricular, informacional e instrumental. Ha um mundo novo de interacdes

informacionais acontecendo do lado de fora da escola e, concomitantemente, a margem dos
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modelos de formagdo de professores e gestores. E um fendmeno para reflexdo, para a praxis
social.

Essas midias instigam a criatividade no processo de producdo de narrativas, ampliam a
socializacdo das competéncias subjetivas diversas, a dindmica da intersec¢do de saberes, 0
desenvolvimento de novas habilidades, atua na ampliacdo de configuragGes de estruturas de
linguagens, inspira 0 embate subjetivo — essencial para o desenvolvimento - e, em consequéncia,

pavimenta os caminhos para o pensar.

CONCLUSAO

O desafio, hoje, portanto, para os professores, escolas e pesquisadores do campo da
interface comunicacéo e educacao, é saber como lidar com este bindmio comunicacao e educagao,
porque, nem sempre, sao preparados em suas formacdes a respeito. Portanto, é um norte
paradigmatico a ser refletivo e alterado, especialmente com o advento de grupos de pesquisas,
disciplinas eletivas na grade de formacdo, projetos de extensdo, cursos de capacitacéo,
legislagdes, experiéncias didaticas, entre outras esferas, que contemplem esta intersecgéo.

Os professores e gestores educacionais, nem sempre, sao formados para entenderem sobre
como decodificar esses mecanismos seméanticos da construgdo da informagédo na imprensa, nem
tampouco, em como trabalhar a operacionalizacdo de uma pedagogia dialégica voltada para a
alfabetizacdo mididtica, leitura critica da midia / educagdo para 0s meios e para 0 uso dessas
ferramentas como alternativas pedagodgicas e produgdo de sentidos.

A escola pode ser um espaco poderoso de inovagdo, de experimentacao saudavel de novos
caminhos, de producéo e protagonismo, envolvendo as reas de intervengdo. S&o estas, inclusive,
gue estdo remodelando as politicas publicas, o curriculo, as metodologias, apresentando, através
da Educomunicacéo, uma gama de possibilidades instrumentais para o campo, o que fundamenta

a alfabetizacdo midiética.
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1.7 A QUESTAO ETICA NA CONDUCAO DE ESTUDOS
EMPIRICOS QUE ENVOLVEM PESSOAS EM ENGENHARIA DE
SOFTWARE

Hugo Leonardo Nascimento Almeida™
DOI: 10.32749/nucleodoconhecimento.com.br/livros/728

Em pesquisas cientificas, a engenharia de software se apresenta como uma das disciplinas
mais referenciadas no que diz respeito a conceitos e praticas, pois retine diversas técnicas e
atividades de validacgdo, verificacdo e avaliacdo de resultados. A selecdo das técnicas de
engenharia de software experimental que ocorre durante todo o ciclo de desenvolvimento da
pesquisa, quando corretamente utilizadas, podem ser o fator fundamental do sucesso da pesquisa
(WOHLIN, et al., 2012).

A engenharia de software é apontada como um conceito interdisciplinar que retne
vertentes tecnoldgicas e gerenciais, com a finalidade de abordar de maneira sistematica todos os
processos de implementacdo, de implantacdo e de manutenibilidade de projetos de software, com
qualidade assegurada por construcdo segundo prazos, custos e recursos definidos previamente
(ALMEIDA, et a., 2018).

As formas de se conduzir as pesquisas em engenharia de software, quando envolvem
pessoas, devem estar contextualizadas levando-se em consideracdo preocupagdes éticas
(DEEPIKA, 2017). Com base nas informag0es teoricas obtidas pela pesquisa, serd possivel propor
plataformas abrangentes que permitam auditar pesquisas em engenharia de software experimental
e mitigar a desconfianca e ineficiéncia (SINGER e VINSON, 2002) em rela¢do a conducéo de
métodos empiricos baseados em questdes éticas.

S&o concebidas atualmente, na academia, diferentes propostas de criacdo e extracdo de
métricas (maneiras de se mensurar resultados) (EASTERBROOK, et al., 2008), embora, grande
parte das propostas ndo sao utilizadas da mesma forma nos projetos desenvolvidos pela inddstria
(UMARJI, 2008). A utilizacdo de métricas tem o intuito de avaliar os resultados obtidos e
possuem valor na disciplina de engenharia de software pela sua forte ligacdo com processo de
software e geracdo de valor.

Considera-se a falta de utilizagdo das proposicGes de cuidados com a ética profissional,
pelos pesquisadores, um fator recorrente (SINGER e VINSON, 2002), mas, na mesma proporcao

que esta oportunidade pouco ocorre, ou muitas vezes nem ocorre, € necessario um estudo de quais

10 Cientista da Computacgdo; Mestre em Design pelo CESAR; Engenheiro de Testes Automatizados;
Doutorando em Ciéncia da Computagéo pela UFPE.
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sdo as propostas académicas e a recorréncia em que 0s pesquisadores propem modelos de
validacdo das questdes éticas nas pesquisas.

As métricas estudadas e propostas pela inddstria ttm como valor agregado a busca pelos
custos e tempo das atividades de manutencdo, além da relacdo direta com o ndmero de erros
encontrados nos sistemas empresariais (TRAVASSOS, et al.,, 2002) o que demonstra gque
guestdes éticas ndo sdo o foco ou nem séo levados em consideracdo pelas mesmas propostas.

O trabalho de pesquisa em engenharia de software, conduzido por meio de métodos
empiricos, e envolvido por todo conjunto de inovacdo e novas tecnologias, na indudstria
contemporanea, permite experiéncias diversas, inclusive levando-se em consideragdo seus
desafios, como por exemplo: projetos com 0s prazos estourados, recursos escassos, com niveis
altos de complexidade e com uma série de outras dificuldades inerentes a eles. Justifica-se desta
forma, a necessidade de estudo, manutengdo e aperfeicoamento de indicadores de ética na

pesquisa académica e industrial.

Engenharia de Software Experimental

H& uma discussdo sobre o conceito de engenharia de software. Alguns associam
engenharia de software a ciéncia, alguns a engenharia. Esta questdo evidencia o carater duplo do
software, de maneira geral. Enquanto a engenharia de software considera o processo de software,
que se configura em um processo de criacdo de produto, fica explicito as caracteristicas de
producdo, ou seja, caracteristicas de engenharia propriamente dita. Mas, por outro ponto de vista,
0 carater competitivo e comercial que expdem a necessidade de melhorias continuas e sequenciais
da qualidade do processo de software e do produto, revelam o contexto cientifico no qual a
engenharia de software se apresenta (TRAVASSQOS, et al., 2002).

Na area de engenharia de software, existem metodologias especificas que estabelecem a
base de engenharia e de ciéncia. Existem quatro métodos importantes que auxiliam na conducao
de experimentos na engenharia de software, sdo eles: o método cientifico, o analitico, o de
engenharia e 0 método experimental (WOHLIN, et al., 2000).

Com o objetivo de desenvolver uma base de evidéncias para conhecimento e intervencédo
cientifica no processo de desenvolvimento de software, a engenharia de software possui a
experimentacdo como forma de validar o processo (TRAVASSOS, et al, 2008). Em uma analise
na area de engenharia de software experimental (SJIBERG, et al., 2007), foram apontados alguns
desafios a serem enfrentados na proxima década, visando assim a importancia de experimentacao

no contexto de software.
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Em meio aos desafios mais especificos, ha uma preocupacgdo dos pesquisadores sobre a
necessidade de planejar estudos experimentais com mais rigidez, principalmente na ampla
consideracdo dos detalhes de design das estratégias de estudo, denominados também de métodos
experimentais aplicaveis.

Diferentes questdes de arranjo sdo consideradas devido a conducgdo de estratégias de
estudo, fazendo com que todas as questBes sejam especificas do tipo da estratégia escolhida. A
validade do estudo pode ser ameacada por falta de observacao dos principais detalhes de design
pertinentes a estratégia selecionada. A resolucdo deste tipo de desafio requer explicitacdo do
conhecimento sobre as diferentes estratégias de estudo existentes e disponibilizacdo adequada do
conhecimento ao pesquisador, para que ele possa ser auxiliado nas diferentes tomadas de decisao
comuns nesta etapa de validacao (SJJBERG, et al., 2007).

Estudos Empiricos

Em pesquisas cientificas, experimentos representam a base de todo o processo cientifico,
sdo considerados como centro da pesquisa e sdo realizados na intencdo de verificar as teorias
levantadas. Experimentos séo capazes de explorar e examinar fatores criticos gerando corregdes
e reformulagbes das teorias, através de novos fendmenos. A atividade humana é sistematizada,
computada, controlada e disciplinada através da experimentacao. E € através da experimentacdo
gue novas ferramentas, técnicas, métodos e linguagens devem ser sugeridas, publicadas e
apresentadas para serem comercializadas, apds um processo de validacdo. Desta forma, ha uma
constante necessidade de se avaliar novas sugestdes e inven¢des comparando-as com as ja
existentes (TRAVASSOS, et al., 2002).

Ao falar sobre experimentagdo, os autores estdo abordando diretamente estudos
empiricos, que sao utilizados para testar teorias, para a pesquisa e, também, sdo utilizados em
€asos em que a teoria e a analise dedutiva ndo funcionam. Estudos empiricos provam a influéncia
das hipdteses, filtram alternativas de explica¢6es para um determinado fenémeno e revelam novos
fendmenos que precisam ser explorados. Sendo assim, os estudos empiricos auxiliam a indugao:
permitem extrair teorias a partir de observacéo (TICHY, 1998).

A érea de engenharia de software facilita e controla o desenvolvimento de sistemas de
software. Ainda assim, as atividades que ocorrem nesse processo sdo extremamente dependentes
da participacdo e da criatividade humana. Esses agentes tendem a diminuir a confiabilidade de
resultados cientificos na area e impedem que a engenharia de software por si sé se torne uma
ciéncia exata. Mais uma vez fica evidente que se faz necessario a utilizacdo de métodos empiricos
para auxilio da comprovacéo de tais resultados, e, também um estudo mais especifico sobre essa

influéncia humana durante a pesquisa cientifica (LIMA, 2017).
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Estudos empiricos sdo relevantes para pesquisadores de qualquer &rea, incluindo os
pesquisadores de engenharia de software (LIMA, 2017). Dentre varios métodos empiricos
utilizados para a investigacdo de ferramentas, métodos, processos, produtos e demais artefatos
em engenharia de software, pode-se destacar alguns dos mais empregados em pesquisas, como:
Survey, Experimento, Estudo de Caso, Pesquisa A¢do e Etnografia (SINGER e VINSON, 2002).

Etica na Pesquisa

Os pesquisadores possuem uma linguagem ética, objetiva e criteriosa, tanto na pratica
como na forma de se expressar. Dentro da normalidade existe um modelo flexivel para a ciéncia,
livre para investigacdo, e € por meio deste modelo que os profissionais da area de pesquisa
exercem um principio de direito e boa conduta: a ética profissional (AQUINO, 2017).

Existem tedricos especialistas no comportamento humano, que através de estudos
empiricos tracaram teorias a respeito da moralidade dos individuos, gerando concepgdes sobre a
ética, discorrendo sobre conflitos de principios éticos entre as pessoas (VENURI, 1995).

Portanto, estudos em engenharia de software poderiam se apropriar de estudos de outras
areas, como os citados, para poder acompanhar da melhor forma a condugdo dos estudos
empiricos, que envolvem seres humanos, necessarios para a validacao de pesquisa em engenharia
de software (VENURI, 1995).

Conclusoes

Esta reflexdo mostrou que a ética em estudos empiricos na area de engenharia de software
é uma tematica relevante e presente na literatura cientifica, e influéncia na condugéo das pesquisas
com estas caracteristicas.

No desenvolvimento do trabalho foram recolhidas informagdes associadas as
metodologias de pesquisa pertencentes a area de Engenharia de Software Experimental. Portanto,
os estudos realizados com a inclusdo da execucdo de Entrevistas, Surveys, Estudo de Caso e a
construcdo de uma etnografia sumarizou o conhecimento sobre as questdes éticas adotadas na
academia e na industria e denotou maturidade em relacdo aos pesquisadores que publicaram na
area.

Por consequéncia, sera necessario, em trabalhos futuros, formalizar a coleta das questoes
éticas em dois ambientes distintos (academia e indUstria) para analise de quais sdo as
possibilidades de correlacionamento e correspondéncia entre todas as questdes coletadas. A
analise das questdes éticas propostas e adotadas pela academia confrontada com a analise das

propostas adotadas pela industria nortearam este caminho.
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Sugere-se um estudo aprofundado do cuidado com as questfes éticas nos estudos de
engenharia de software, e se sua aplicacdo implica diretamente na qualidade da pesquisa e
garantem maior confiabilidade e eficacia para os pesquisadores que se utilizam destas métricas
propostas através de um maior levantamento bibliogréfico e aprofundamento teérico.

E possivel ainda investigar a melhor forma de lidar com as questdes éticas no
planejamento e execugdo dos estudos, modelar e propor plataformas com guias e ferramentas para
dar suporte aos pesquisadores que sentirem a necessidade de envolver seres humanos em suas
pesquisas e executar estudos de caso com estas plataformas elaboradas, de forma a coletar dados,

analisar os resultados e validar cada modelo proposto.
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1.8 A INTERFACE ENTRE PESQUISA CIENTIFICA E A
PROBLEMATIZACAO PARA A FORMACAO DE PROFISSIONAIS
DA SAUDE

Elisandra Villela Gasparetto Sé™
DOI: 10.32749/nucleodoconhecimento.com.br/livros/732

Neste capitulo é realizado uma explanacdo de forma critica sobre o emprego das
metodologias ativas para o processo de ensino-aprendizagem na construgdo do conhecimento
cientifico, na pesquisa cientifica nos cursos de profissionais de satde, em especifico o curso de
medicina, abrindo possibilidades de estudos e aprofundamentos em literatura pertinentes as
hipoteses e temas postos em debates na educacdo e formacgdo de profissionais de salde na
atualidade. Séo discutidos sobre 0 uso da pesquisa com as metodologias de ensino-aprendizagem,
a formag&o em saude, a relevancia das teorias do processo de ensino aprendizagem, a experiéncia
académica de diferentes autores, as criticas as préaticas tradicionais de avaliacdo dos estudantes, a
relacdo docente-aluno, médico-paciente e as complexas relagdes entre os pares envolvidos -
Instituicdo de Ensino Superior, Sistema de Saude, Gestores e Preceptores.

Percebe-se que a Educacdo necessita ser vista com grandes desafios, especialmente,
quando o assunto destaca metodologias inovadoras, pois incentiva a formagéo de profissionais
criticos e reflexivos voltados a novas realidades, suscitando mudangas no interagir de uns com os
outros ao participar ativamente no processo de ensino aprendizagem.

Conforme afirma Feuerwerker (2005), esse movimento para a mudanga e modernizacao
do ensino superior, no curriculo e no processo pedagdgico (processo de ensino-aprendizagem)
especificamente nos cursos da area da satde no Brasil, tem surgido nos debates ocorridos na VIII
Conferéncia Nacional de Salude, em 1996, e com a elaboracédo da Lei Organica de Saude e a XI1X
Conferéncia Nacional de Salde instituiu o Programa Nacional de Apoio a Formagdo de Médicos
Especialistas em Areas Estratégicas. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, DF, 24 de outubro de 2009
(BRASIL, 2009).

A nova visdo a respeito do curriculo em um novo projeto educacional tem também como

caracteristica a énfase na pratica, o curriculo por competéncias. O objetivo principal do curriculo

11 Fonoaudi6loga, Doutora em Linguistica - Area de Neurolinguistica pelo Instituto de Estudos da
Linguagem da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) (2011). Mestre em Gerontologia pela
Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) (2003), Especialista em
Educacdo em Salde para Preceptores do SUS pelo Instituto de Ensino e Pesquisa - IEP/HSL do Hospital
Sirio Libanés (2014). Especialista em Educacdo Médica com énfase em Metodologias Ativas pela UniMAX
(2019-2020).
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deixou de ser a de determinar o programa a ser seguido na tarefa de transmissao dos contetdos.
Para Belei et.al. (2008) esta abordagem parte do principio de que curriculo é uma construgéo
histdrico-social-cultural numa perspectiva sociocognitiva, pragmatica e interacionista, como
proposto nas obras e concepcdes de Vygotsky; Paulo Freire e John Dewey, (REGO, 1995;
FREIRE,1979; DEWEY, 1980 apud SOUZA, 2010; MATOS, 2011).

Outro aspecto importante é que o docente, neste contexto chamado de facilitador, ndo é
necessariamente o provedor central dos conhecimentos, e sim um intermediario entre o conteudo
e 0 estudante, por meio de suas habilidades e ferramentas, transmite, facilita e constréi o
conhecimento junto com o estudante, respeitando sua diversidade, seus universos e movimentos,
com mdltiplas experiéncias e culturas que precisam ser levadas em consideracdo; rompendo o
paradigma da educacdo, que entendia o estudante desprovido de qualquer conhecimento ou
experiéncia.

As Metodologias Ativas (MA) proporcionam o trabalho em grupo que passa por varias
fases e, em cada uma delas, os integrantes atuam de forma diferente duplamente, em relacdo a
etapa de vida do grupo e em relagdo ao demais integrantes, e que sempre € possivel recomecar e
que o melhor facilitador € aquele que menos fala, que sempre esta investindo na sua atualizacao
para melhorar seu desempenho a fim de garantir aprendizagem e eficiéncia operacional entre
todos os participantes. Desta forma, o facilitador é a pessoa capaz de contribuir para a mudanga e
melhoria dos comportamentos dos estudantes. O processo de interacdo humana exige de cada
pessoa a intersubjetividade, a alteridade, o respeito aos conhecimentos prévios do outro que nao

podem ser ignorados.

A interface da pesquisa com a formacdo em saude

A globalizacdo, as tecnologias, a politica cultural e sua relagdo com os discursos da
reforma educacional e social colocaram os educadores em um terreno de transformacéo, voltado
para 0 compromisso de propiciar uma formacdo que pudesse dar respostas as exigéncias de um
mundo profundamente modificado pelos avancos da tecnologia e das ciéncias. Até 1998 o
Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) ainda estabelecia no Brasil uma estrutura rigida para os
curriculos tradicionais, obrigando o seguimento do contetdo exigido no curriculo minimo.
Baseado neste tipo de curriculo, o processo de ensino brasileiro se estruturou a partir de uma
relacdo entre professor e aluno, de carater distante, no qual o estudante € apenas um espectador
(BELEI et.al., 2008).

Com relacdo & educagdo da &rea da saude, a énfase na tecnologia e a fragmentacdo do

conhecimento passaram a incorporar os curriculos da graduagéo das areas da satde e infelizmente
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fortaleceu o curriculo organizado por grades de disciplinas. O desenvolvimento tecnoldgico da
medicina e 0 modelo de atencdo a salide baseado nas especialidades passaram por um crescimento
exponencial nas Gltimas décadas. O modelo centrado na doenca e nas especialidades gerou a
fragmentacdo da atencdo, da assisténcia, focando mais a doenca e ndo o paciente.

Em virtude desta situacdo, o Ministério da Saude criou no final da década de 1990 o Programa
Nacional de Humanizacéo da Assisténcia Hospitalar (PNHAH) (BRASIL, 2001), com o objetivo
de valorizar a formacédo educacional dos profissionais de salde a qualidade em salde deve levar
em consideracdo a competéncia técnica e de interacdo, ndo se restringindo apenas nos aspectos
técnicos ou organizacionais, que diminui o vinculo dos profissionais de salde com 0s usuarios,
ornando a pratica médica impessoal.

Por isso, o programa PNHAH destaca a importancia da combinagdo “tecnologia” e “fator
humano e de relacionamento”. Assim, a humaniza¢do tornou-Se uma preocupagdo dos
profissionais de salude, funcionarios e gestores, representando um fator a ser considerada para se
ter exceléncia na qualidade do atendimento em saude (LIMA et al., 2014).

Sao com bases nesses principios que deve ser alicercada a formacdo dos profissionais de
salde com a elaboracdo de um curriculo ético-politico, numa perspectiva sociocultural, de
interdisciplinaridade, de integralidade do conhecimento e de humanizagdo para responder as
demandas e desafios da atencédo a saude (DESLANDES, 2005). Este processo, porém, exige um
maior entendimento e reflexdo nos tempos atuais para modificar as metodologias de ensino nos
CUrsos superiores.

Dentro desta perspectiva das mudangas dos curriculos por competéncias e quebras as
resisténcias por parte de docentes formados em Metodologias tradicionais, as instituicdes de
ensino superior terdo que dispor de um &rduo compromisso para a mudanga nos projetos politicos
pedagogicos dos cursos de graduagdo para a formacéo de recursos humanos em todas as areas,
caracterizado por um programa educacional inovador, que desenvolva o conhecimento
contextualizado, integrado, que valorize as experiéncias acumuladas, o conhecimento prévio, as
competéncias especificas, a aprendizagem significativa, participativa e criativa, iniciando pelas
modificagdes nos projetos politico-pedagogico.

Freire (2007) destaca que ensinar exige respeito aos saberes do educando e reconhecimento
e assuncdo da identidade cultural, a qual faz parte da dimensdo individual e da classe dos
educandos e é fundamental na pratica educativa, para que nao se tenha uma visao pragmatica do
processo.

As IES estimulam e apoiam novas abordagens, participa de discussfes sobre 0 ensino médico
e de enfermagem, direciona e consolida seus projetos educacionais com o0s curriculos centrados
no estudante, orientados a comunidade. O PBL é um método que tem sido reconhecido no mundo
todo capaz de proporcionar a aquisi¢cdo de conhecimentos e a0 mesmo tempo uma abordagem que

auxilia o estudante a desenvolver habilidades e competéncias atitudinais. Inspirados nos
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postulados de Dewey e Brune (BARROWS e TAMBLYN, 1980), foi a primeira organizacao
curricular baseada em problemas formalizada no final da década de 1960, implantada no curso de
medicina pela Universidade McMaster do Canada.

A abordagem do PBL consiste em disparar um problema para mobilizar no estudante a
aprendizagem de novos conceitos. Nessa abordagem, o aluno utiliza diferentes processos mentais,
como capacidade de problematizar, pesquisar, levantar hipéteses, comparar, analisar criticamente,
interpretar, avaliar, sintetizar, utilizando seus saberes prévios buscando e agregando novas
informacBes, desenvolvendo a habilidade de assumir responsabilidade pelo seu aprendizado
(VIGNOCHI, 2009).

De acordo com Perim e Stella (2009) um dos objetivos do método PBL € o de fazer com que
os alunos sejam integrados, interativos, motivados e alegres com o processo de aprendizagem. O
processo de ensino-aprendizagem permite o desafio de avangar no conhecimento.

Ausubel (1980) e Coll (2000), destaca a aprendizagem significativa, que ocorre quando
0 processo de aprender é desencadeado por um problema do cotidiano e os estudantes utilizam
seus conhecimentos prévios para decifrar o problema e para formular hipéteses e perguntas que
permitam buscar novos sentidos e significados para interpretar os fendmenos encontrados. O
significado é construido em funcdo de sua motivacao resolver o problema, identificar respostas e
do valor que os novos conhecimentos agregam em relacdo a sua utilizagdo na vida pessoal e
profissional. O processo que favorece a aprendizagem significativa requer uma postura ativa e
critica por parte daqueles envolvidos na aprendizagem. Tais ferramentas proporcionam uma
aprendizagem significativa bem diferente do modelo tradicional.

O curriculo tradicional, adotado nos cursos e instituices do Brasil, baseou-se em
disciplinas isoladas e estanques, justapostos arbitrariamente, fragmentando e isolando o
conhecimento. Ainda presenciamos a valorizagdo do modelo de ensino norte-americano, chamado
no Brasil de modelo flexneriano, implantado desde 1940. Este modelo de ensino, segundo
Feuerwerker (2014), se caracterizava pela pratica fundamentada no hospital-escola, curriculo com
fragmentacdo do conhecimento em fung&o do processo de especializa¢do, metodologias de ensino
tradicionais e centradas no professor. Muitos professores ainda estdo em fase de apropriagéo e
capacitacdo das novas metodologias para a compreensdo do todo das mudancas curriculares e do
processo de aprender a aprender.

De acordo com Feuerwerker (2014), nos curriculos dos cursos da area da salde, em
especifico dos cursos de Medicina, a influéncia do modelo de salde baseado num paradigma
biol6gico, mecanicista para a interpretacdo dos fenémenos vitais, gerou o culto a doenga e ndo a
salde, e a devocdo a tecnologia, com a esperanca de que esta poderia ser muito mais importante
para a atividade cientifica e para a assisténcia a satde. Os paradigmas originados a partir do

modelo flexneriano direcionaram os modelos de organizacdo dos servicos e dos curriculos de
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formacéo das areas da saude, difundindo a concepgdo biologicista e hospitalocéntrica de satde
junto a populacéo.

O processo de ensino-aprendizagem que seja baseado em principios ndo mais passivos,
mas ativos, o qual, o estudante é um agente de seu proprio aprendizado, desenvolvendo
competéncias e habilidades cognitivas (capacidade de sintese, de analise de pesquisa, de critica e
reflexdo, de resolucBes de problemas), sociais (capacidades de troca e compartilhar de
conhecimentos, de trabalho em grupo, de empatia, de altruismo, de compaixao, de humildade, de
compreensdo de sentimentos) e psicomotoras (dominios de movimentos delicados, coordenacao
visuo-motora e visuo-espacial, preensdo de pinga adequada), tendo contato direto com a realidade
do pais, sendo participativo, critico-reflexivo, com uma formacao ampla, interdisciplinar, apto a
aplicacdo do conhecimento a realidade, confrontando hipdteses e propondo solucdes, a0 mesmo
tempo unindo responsabilidade, afetividade, democracia, equidade, respeito, ética e humanizacao.

Ja o TBL — que significa a Aprendizagem Baseada em Equipe ou Team Based Learning
consiste no método estratégico, também ativo direcionado para o desenvolvimento do dominio
cognitivo, realizado por grupos de estudantes, os times, focalizado também na resolucdo de
problemas, e para a aprendizagem colaborativa entre estudantes lebando em cona a diversidade
de conhecimentos e experiéncias. Inicialmente concebida como uma alternativa as exposi¢des
para grandes grupos, o TBL foi aplicado no ensino em ambiente hospitalar. E um método que
trata do desencadeadar a uma problematica de uma situacao de estudo de caso ou disparador que
cada participante analisa individualmente. Em seguida, os particpantes respondem a um conjunto
de testes de alternativas que abordam a tomada de decisdo frente & situacdo analisada, e cada
participante registra suas respostas. Apds finalizar suas respostas individuais, cada equipe discute
as alternativas e busca um consenso/pacto no grupo/time. Em seguida é feita uma nova votagdo
por equipe e debatidos os resutados junto com um especialista. No TBL as atividades sdo
articuladas a um conjunto de desafios de aplicagdo dos conhecimentos em novas situaces
simuladas, no formato de jogos ou dramatizac¢des; socializagdo das producdes dos estudantes que
compartilham suas novas sinteses. Por fim, essa atividade resulta numa nova sintese ampliada, a
partir do debate com os especialistas.

No TBL professor assume o papel de facilitador, orientador, moderador e observador,
enguanto o estudante o de protagonista da sua aprendizagem e a sala de aula passa a ser o palco
dos debates, onde se da o o aprofundamento dos contetidos sob a orientacdo deste facilitador.
Neste momento o professor/facilitador realiza a medi¢do da avaliacdo da aprendizagem,
esclarecendo os pontos conflitantes sobre a compreensao e a absorcao do conteudo.

Uma das atividades do TBL que mobiliza bastante o facilitador é a abordagem do
contetdo sobre a Avaliacdo da aprendizagem. As questdes epistemoldgicas que sdo levantadas e
a Taxionomia de Bloom (1971), pode fazer com que o facilitador perceba que o professor atua

em dois papéis, atnto de avaliador quanto de gestor da atividade.
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Na Taxionomia de Bloom nos apoia no trabalho com grupos para avaliar o grau de
raciocinio do estudante e o alcance da metacognicdo por meio dos dominios cognitivos:
Conhecimento, Compreensdo, Aplicacdo, Andlise, Sintese e Avaliacdo.

A metacognicdo é uma habilidade que refere-se ao pensar sobre o pensar. Refere-se a
habilidades gue normalmente sdo um conjunto integrado de competéncias para aprender e pensar,
incluem habilidadespara uma aprendizagem ativa, 0 pensamento critico, o raciocinio reflexivo, a
resolucdo de problemas e a tomada de decisdo. Pessoas com essas habilidades metacognitivas
bem desenvolvidas sdo melhores solucionadores de problemas, com habilidades para tomadas de
decisdo e de raciocinio critico-reflexivo e sdo também geralmente mais motivados para aprender,
sd0 mais persistentes numa tarefam mais capazes de regular as suas emoc¢fes em situacGes
desafiadoras e em lidar com atividades complexas e conflitos.

A avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem tem sido desde muito tempo, dominada
pelos paradigmas tedricos ocidentais derivados de uma tradi¢do positivista e reducionista,
desenvolvida e praticada por principalmente no Reino Unido e Estados Unidos. Esta pratica de
avaliacdo foi denominada de formas de avaliagdo “estatica” baseada em média de notas
quantitativas.

Na visdo tradicional dos métodos de ensino predomina o curriculo fragmentado que deve
ser seguido ao longo do curso, baseado na transmissao de conhecimentos e no repasse de valores
socialmente aceitos, sendo necessario apenas a organizacdo dos conteudos em disciplinas. A
avaliagdo do aluno nos cursos superiores no Brasil nos métodos tradicionais se estruturou
seguindo um modelo de certo/errado, de adocdo de livros basicos e admissdo de uma Unica
resposta correta, quando da utilizagdo de questdes de mdaltipla escolha como método avaliativo,
baseada em conhecimentos, escolha de &reas de interesse e estruturagdo de um curriculo
previamente determinado e inflexivel.

Na literatura é possivel encontrar autores que fazem importantes observacdes acerca da
conducdo da avaliagdo educacional na visdo tradicional, entre eles Esteban, et al,. (1999); Daniels
(1994); Gomes (2010) e Hoffmam (s.d).

VasconcelloS (2005) questiona 0 modo de avaliagdo nos cursos de graduagdo ressaltando
aimportancia e necessidade de se analisar o papel politico da avaliacdo, o autor chama atencao
para a superacdo das praticas autoritarias de avaliacdo. Para o autor a avaliagdo precisa ser
desafiadora, o procedimento inovador é aquele que supera a sua formulacdo alienada de — “ser o
melhor”, “conseguir nota”, “passar de ano” — e propde novas tarefas numa perspectiva de uma
praxis transformadora para os estudantes aprender mais e melhor; para avancar todos juntos, para
gue o estudante reflita e possa desfrutar o prazer de conhecer; descobrir novas possibilidades de
organizagéo do real; ser capaz de intervir, abrir novos horizontes dentro e fora dos cursos. O
autor defende que a avaliacdo deve ser considerada um compromisso com a aprendizagem de

todos e com a mudanca institucional.
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O movimento de avaliagdo educacional teve seu inicio neste século e recentemente foi
dominado pela tradicdo psicométrica, assim como os testes de inteligéncia. Sabe-se que a pratica
da avaliacdo sempre foram até o momento na &rea educacional procedimentos estaticos e
padronizados com o objetivo de medir o desempenho individual de um individuo pela referéncia
a uma norma ou média com base em desempenho em uma série de tarefas e questdes realizadas
de forma padronizada. Este procedimento propiciou questionamentos sobre sua utilidade e
validade com relacdo aos objetivos.

De acordo com Daniels (1994) as avaliagdes tradicionais lidam apenas com os produtos
finais da aprendizagem, desconsiderando seus processos e nao fornecem informacGes a respeito
das técnicas de intervencao potencialmente eficazes, isto €, da resposta do individuo ao ensino. A
énfase estd maior no resultado final do que no processo, do que nas estratégias cognitivas e
metacognitivas.

Para Gatti (2003) é dada pouca orientacdo nos cursos de graduacdo sobre a avaliagdo. A
autora sugere que as instituicbes e o meio académico repense o0 processo de avaliacdo em sala de
aula como sendo uma atividade continua e integrada as atividades do curso. Continuando as
discusses de outros textos, Villas Boas (1993) aponta ainda que as dificuldades dos professores
relacionadas a concepc¢do de avaliacdo estdo em "avaliar o estudante sem puni-lo, exclui-lo";
"interligar a avaliagdo qualitativa com a quantitativa"; "desvincular a avalia¢do da prova”. Porém,
por mais que se fale em avaliacdo formativa, os professores, alunos e pais estdo presos a prova, a
um modelo de avaliagdo classificatoria.

Daniels (1994) em seu livro sobre os pressupostos tedricos de Vygotsky, no capitulo sobre
a pratica da avaliacdo, o autor salienta os interesses de Vygotsky pelo processo de avaliacéo, ja
que estas questdes levantadas sobre a pratica da avaliacao que lhe propiciaram a explorar a relagdo
entre aprendizagem ou instrugdo e desenvolvimento. Para ele foi a préatica da avaliacdo, a de
explorar o processo de aprendizagem, que capacitaram-no a elaborar uma teoria do
desenvolvimento que abarcava a relagdo dialética entre o individuo e o mundo social. Para
Vygotsky compreender é um processo social, consiste numa atividade que esta sempre situada
em um contexto historico e cultural. Compreender é interpretar a experiéncia, apreendendo e
negociando significados de maneira congruentes com as exigéncias da cultura.

Ja que o movimento da reforma dos curriculos nas IES dos cursos da area da salde sao
propostos e delineados, com base no processo de aprendizagem que permita aos estudantes a
aquisicdo de conhecimentos tedricos, na observacdo da realidade e na reflexdo critica de forma
que os contetdos tedricos sejam apreendidos em conexdo com a pratica é de suma importancia a
inovacdo também nos procedimentos de avaliagcdo. A avaliagdo também necessita ser uma
perspectiva sociocultural, sistematizada, continua e constituinte do processo ensino-

aprendizagem.
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De acordo com as novas orientacbes metodoldgicas para o processo de ensino-
aprendizagem na formacdo em saude, cuja énfase esta no aprender e ndo no ensinar, em que a
reflexdo se faz presente durante todo o curso pautado por um curriculo integrado € de consenso
de varios autores que o procedimento de avaliacdo seja transformadora, multidimensional e
permanente.

A abordagem da avaliacdo numa perspectiva das metodologias ativas, baseada numa
aprendizagem critico-reflexiva para o desenvolvimento dos estudantes, dos professores e dos
cursos tém caracteristicas formativas e somativas. Na avaliacdo formativa, diferente da avaliaco
tradicional, os estudantes possuem ritmos e processos de aprendizagem diferentes. Por isso, 0
professor diversifica 0s grupos de estudantes, procurando identificar necessidades e néo
problemas e erros nos estudantes. Conforme afirma Jussara Hoffmann "a avaliacéo educacional,
hoje, s6 faz sentido se tiver o intuito de buscar caminhos para a melhor aprendizagem". Por isso,
a avaliacdo formativa é muito mais adequada ao dia-a-dia da sala de aula.

A avaliacdo formativa € orientada a aprendizagem pessoal e da instituicdo, sendo
realizada em um processo e visando o reconhecimento de fortalezas e a melhoria das areas que
requerem mais atencdo. Consiste numa avaliacdo dindmica, mediadora, continua e sistematizada
tem como objetivo investigar constantemente no decorrer do curso as estratégias cognitivas e
comportamentais da relagdo em grupo dos estudantes.

A avalicdo formativa é uma abordagem orientada por competéncias que visa oferecer
experiéncias educacionais aos estudantes para 0 desenvolvimento das capacidades de modo
articulado, de modo que elas possam ser mobilizadas constantemente durante 0 curso
(PELLEGRINI, 2008).

O procedimento de avaliagdo baseada nos principios da aprendizagem critico-reflexiva
vem se apresentando como uma necessidade para o desenvolvimento de solugdes educacionais
com abordagem construtivista e sociointeracioista. Ao professor, ndo se restringe mais a tarefa de
s6 ensinar contetdos. A ele, cabe propor desafios, e, a0 mesmo tempo, dar 0s instrumentos ao
aluno para lidar com eles, enfatizando o desenvolvimento de suas habilidades ou estratégias, tanto
diretas quanto indiretas. O processo de avaliagdo € considerado permanente e critico-reflexiva,
tanto para o planejamento e desenvolvimento de projeto de curso como para 0 acompanhamento
do processo de ensino-aprendizagem em ac6es educacionais.

A avaliacdo somativa € realizada por meio de instrumentos formais de verificacdo da
aprendizagem e representam as avalia¢c@es que indicam o progresso do estudante no curso. Na
avaliagdo somativa busca-se avaliar os conhecimentos relacionados ao desenvolvimento de
competéncia profissional e ao alcance dos objetivos gerais do curso.

A proposta de avaliacdo continua e sistematizada dos estudantes por meio da avaliacdo
formativa e somativa tem como foco de analise o desenvolvimento do curso — processo ensino-

aprendizagem, encontros e desempenho dos estudantes e docentes. O processo de avaliacdo deve
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ser estimulado e compartilhado com todos os envolvidos e realizada nas perspectivas quantitativa
e gualitativa ao longo do curso. Ela esta baseada nos principios de critério-referenciado; continua,
dialdgica, ética, democrética e corresponsavel.

A avaliacdo é critério-referenciada quando os objetivos e o perfil de competéncia
desejados sdo utilizados como critérios ou referéncias para a avaliacdo de produtos e resultados.
Em relacdo ao perfil do estudante os desempenhos observados sdo comparados aos critérios de
exceléncia estabelecidos no perfil, sendo consideradas as areas de competéncia profissional:
cognitivas e atitudinais.

As avaliacdes de desempenho tém carater formativo quando objetivam a melhoria do
processo e das aprendizagens dos estudantes, sendo atribuidos os conceitos: “satisfatorio”,
“Insatisfatorio” e “precisa melhorar”. O carater somativo dessas avaliagdes cumpre o sentido de
tornar visiveis as aprendizagens realizadas e o desenvolvimento de competéncias, indicando a
aprovacao ou reprovacdo do estudante no curso.

Trata-se assim de um novo paradigma com relacdo a avaliacdo do aprendizado, Romero
(2007) em seu texto “Avaliando numa perspectiva sociocultural” aborda quais sdo as expectativas
que o facilitador deve ter “...queremos estudantes que saibam se expressar, colocar e defender
seus pontos de vista, cuidadosamente argumentados, levando em consideracdo posicoes
divergentes em um mundo de maltiplas verdades coexistentes que, de repente, expandiu-se e esta,
em tempo real, em nossa casa, a0 alcance de uma tecla.... Precisamos de sujeitos criticos,
conscientes do mundo em que vivem e alertas, para ndo se deixarem modelar passivamente diante
de um discurso em que prevalecem interesses econémicos e politicos.

Contudo, é inevitavel que ocorra mudanca de postura do docente/facilitador que conduz
a discussdo de casos, supervisbes e proporciona ao estudante os rumos da aprendizagem
significativa, a construcdo de conhecimentos, as habilidades e atitudes tera que se modificar, ndo
podemos unir metodologias ativas inovadoras com posturas tradicionais.

No artigo que aborda as concepcdes de Humberto Maturana (C.f.1928) sobre a formacéo
de professores, os autores Schlichting e Barcelos ressaltam que as reflexfes de Maturana
envolvem tudo aquilo que diz respeito ao humano e relatam que como qualquer outra atividade
nossa, como seres humanos, a atividade docente acontece, consciente ou inconscientemente,
inscrita em um universo cultural. Assim, nessa perspectiva o pensamento de Humberto Maturana
se oferece como uma animadora oportunidade de construirmos um novo modo de agir e refletir.
Apresenta-nos um convite a uma transformacao no modo de fazer as perguntas sobre o ser, o real,
0 existir, 0 observar, e 0 conhecer.

Para CASTANHO (2017) o docente facilitador é aquele que transforma e articula os
saberes dos estudantes com os saberes produzidos social e culturalmente pela humanidade, para

que eles se desenvolvam no mundo do trabalho, enfrentando as mdltiplas demandas e
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transformacdes sociais. O trabalho do facilitador é fundamental enquanto mediador do processo
de ensino e do processo de aprendizagem de seus estudantes.

Para que esta transformacdo ocorra, torna-se fundamental a educacdo permanente com o
docente e com 0s preceptores. Para Freire (1979), a permanéncia é inerente a esséncia da
educacdo. O carater permanente da educacdo € visto como acao estritamente humana. A vida toda
do homem — esse ser inacabado e em constante busca — se constitui num processo educativo, que
se da durante todo o tempo e em todas as dimensbes da existéncia humana. A educacéao

permanente coexiste com a vida, constituindo-se no préprio desenvolvimento do ser humano. E,

portanto, uma educacdo sem limites temporais nem espaciais.

Concluséao

A interagdo ensino e pesquisa faz parte dos novos paradigmas cientificos que
fundamentam a relacéo ensino-aprendizagem. O tema tem implicagdes em todos os niveis da
educacdo brasileira, mas na area médica ganha uma importancia maior na abordagem do processo
salde-doenga, j& que nos Ultimos anos muitos estudiosos vém empreendendo esfor¢os com
publicacGes variadas para a compreensdo de como o processo bioldgico assume formas historicas
definidas. Variaveis sociais e econdmicas antes tomadas como isoladas vieram a integrar o corpo
tedrico da salde publica e hoje podemos observar uma riqueza de corpo tedrico de determinadas
pesquisas que podem ser melhor apreciadas quando se vé a diversidade de temas e subtemas no
interior da categoria mais ampla do processo satde-doenca.

Procurar refletir sobre as metodologias e processos empiricos derivados de investigacdo
realizada por estudantes na graduacdo de medicina tem um impacto no aprimoramento da sua
formac&o, os quais enquanto futuros médicos estardo capacitados a prestar uma atencgdo integral
de qualidade aos pacientes, uma vez que estudam e investigam de maneira ampla fatores sociais
determinantes da morbimortalidade por meio de evidéncias cientificas atualizadas e ao mesmo
tempo produzem conhecimentos novos.

Considerando a ampliacdo de escala na graduacdo de profissionais de salde,
especialmente médicos, e a importancia da insercéo de estudantes de graduagéo nos cenarios do
Sistema Unico de Saude (SUS) visando uma maior aproximagao entre os mundos do ensino e do
trabalho, tornou-se prioridade a interface entre a pesquisa cientifica e o processo de aprendizagem.
Assim, um Laboratorio de Iniciagdo Cientifica favorece ao estudante investigar uma determinada
situacdo-problema vivenciada no servico de saude, buscando trazer aportes para a qualificacdo da

prética clinica.

75
Reflexdes, proposicoes e desafios na construcéo do
conhecimento académico e cientifico no Brasil: 2022



Na prética clinica, é possivel perceber que 0s usuérios e equipes de satde compartilham
suas problematicas com os estudantes e estes participam ativamente do processo de contribuir
com seus conhecimentos a partir das buscas baseadas em evidéncias cientificas. Esta vivéncia
aliada a evidéncia cientifica langa um grande desafio aos estudantes no sentido de fazer escolhas
de saberes e de praticas na gestdo da salde e da clinica.

O trabalho de grupo para a realizacdo conjunta de levantamento de problemas e
necessidades é uma caracteristica marcante na atividade que produz resultados positivos. Na
atividade em grupo os estudantes se inter-relacionam mutuamente para formular hipGteses de
pesquisa e por meio deste método, verificam os fatos conhecidos ou que podem ser verificados.
Sabemos que em toda pesquisa, o papel da hipo6tese cientifica € sugerir explicacbes para
determinados fatos e orientar a pesquisa a ser desenvolvida. Um pesquisador, ndo pode dar um
passo adiante em qualquer pesquisa, se ndo comecar com uma explicacdo ou solucdo sugerida
para o problema que identificou.

A metodologia da problematizacéo e categorizacdo por meio das tarjetas movimentam os
estudantes em direcdo aos objetivos da atividade de pesquisa. Outra caracteristica marcante na
atividade em grupo com as metodologias ativas é o equilibrio que os préprios estudantes criam
em torno das tarefas, o grupo se defronta com as necessidades de leituras, os horérios de se
encontrar para trabalhar na construgcdo de um projeto de pesquisa, as discussdes sobre as vivéncias
das visitas domiciliares com seus pacientes e trocam essas experiéncias de forma saudavel e
autbnoma, tornando a aprendizagem significativa e gerando resultados satisfatdrios.

Nesta perspectiva, o didlogo entre as ciéncias, a relacdo entre os fendbmenos, 0s
entendimentos das relagdes de varidveis envolvidas em dada situagdo problema proporciona ao
estudante um processo de aprendizado que considera o processo satde-doenca de forma ampla
(MATURANA E VARELA, 1990)

A medida que os estudantes apresentam uma reflexividade maior sobre a representacio
da clinica ampliada, sobre o conhecimento do consumo de salde por parte do usudrio, da
importancia do projeto terapéutico singular, do trabalho das equipes de referéncias, da producéo
de subjetividades na atencdo a satide com as familias, cresce a compreensao da pesquisa—agdo. O
facilitador estimula o debate sobre suas impressdes tendo como pano de fundo os seus objetos de
estudo e as problematicas levantadas, o que somente o pensar sobre a pratica pode revelar. Assim,
a pesquisa vai ganhando cada vez maior importancia fazendo sentido para todos, uma vez que
ndo se tem uma teoria isolada a ser estudada, um método a ser seguido e um sujeito fruto de um
dado. Tudo se resume numa boa teoria pesquisa a principio a partir da vivéncia de problemas,
uma objetividade neutralizada na pesquisa participante no decorrer do processo e uma rigorosa
articulacdo de ambas as coisas com os dados a serem pesquisados com as familias (CAMPOS E
FURTADO, 2011).
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A integracdo de investigacdo, educacdo e participacdo social como momentos de
aprendizado mostram com maior clareza os determinantes da realidade vivida pelos estudantes
nos servigos de salde, isto €, no estagio da pratica médica do SUS e como consequéncia a
incorporacdo mental dos atores de um processo de conhecimento, onde o0s problemas se definem
em funcao de uma realidade concreta e compartilhada, cabendo aos grupos decidir a programacao
dos seus estudos e delineamentos de pesquisa.

Esse percurso investigativo dos estudantes de carater interventivo em que buscam
descrever e refletir sobre diferentes formas de processo de atengdo a salide por meio da pesquisa
mobiliza discussGes e a busca de qualificar as acdes de salide em beneficio do paciente.
Portanto, mergulhar no uso das metodologias ativas para guiar estudantes no mundo da pesquisa
e na construcdo de projetos e direciona-los no campo investigativo de um fenémeno e suas
varaveis € inovador na medida que pode-se observar a inversdo da logica de uma ciéncia
positivista, que ndo se faz tdo presente em outros contextos na formulacdo das acGes em saude,
percebendo que esta ciéncia se constroi no interior dos servicos e também emergem em atividades
de grupos, nos encontros entre os estudantes, orientacdes de docentes, a partir de lugares que cada

um desses atores ocupa no processo de delinear uma pesquisa com o estudante.
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1.9 MEMORIAS NA CONSTRUCAO DOCENTE: A SALA DE AULA
COMO PREAMBULO DO CONHECIMENTO CIENTIFICO

Alessandra Carla Guimaraes Sobrinho®?
Alexandre Carlos Guimaraes Sobrinho®®
DOI: 10.32749/nucleodoconhecimento.com.br/livros/737

As memdrias na construcdo docente trazem apontamentos em uma perspectiva mais
critica permitindo a tomada de decisGes ao longo do exercicio da docéncia, contribuindo na
produgdo do conhecimento cientifico, pois segundo Novoa (1988, p. 129), “formar ndo ¢ ensinar
as pessoas determinados contetdos, mas sim trabalhar coletivamente em torno da resolucéo de
problemas. A formacéo faz-se na “producdo”, e ndo no “consumo” do saber”. A construgdo do
conhecimento cientifico em sala de aula dar-se mediante as verbaliza¢es das maneiras como 0s
alunos vao se manifestando, através dos objetos que eles manipulam, dos experimentos de
pensamento, sendo uma construcdo de conhecimento coletiva e as interacdes entre professor-
aluno, aluno-aluno, muitas vezes de cunho teérico e outras tantas utilizando os mais diversos
experimentos.

O conhecimento cientifico estd por todos os lados, porém muitas vezes parece estar
distante da realidade de muitas escolas. A escola deve ser um lugar de humanizagéo do sujeito,
de insercdo na sociedade, auxiliando na formacéao de valores, na relagdo com o ambiente e com
as outras pessoas. A producdo de conhecimento cientifico em sala de aula promove a insercao do
sujeito na sociedade e mais do que isso, forma-0s para que sejam capazes de analisar de forma
critica o mundo a sua volta. O conhecimento cientifico é proficuo para o desenvolvimento pessoal
de todos os atores da comunidade cientifica, tais como: os professores, 0s pesquisadores, alunos
e profissionais e o fruto dessas relagdes geram um arcabouco tedrico e aplicado nas areas do
conhecimento, mesmo diante dos desafios para o desenvolvimento do conhecimento cientifico.

O presente Memorial de Formacdo teve como objetivo apresentar e descrever a minha

trajetoria pessoal e educacional para a construcao docente, evidenciando a sala de aula no contexto

12 Doutora em Biodiversidade e Biotecnologia da Amazdnia Legal do Programa de P6s-graduacéo da Rede
Bionorte vinculada a Universidade Federal do Para (UFPA); Mestra em Ciéncia e Tecnologia de Alimentos
(UFPA); Bacharela em Quimica (UFPA); licenciada em Quimica pela Universidade de Uberaba (UNIUBE-
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da producéo de conhecimento cientifico. Os tdpicos desenvolvidos foram:1) Histérias de vida -
histdrias de construc@es; 1.1) O processo de escolha da docéncia; 1.2) A construgdo cotidiana da
profissdo docente. Foi necessario o aprofundamento nas lembrancas de momentos saudosos, em
um itinerario que envolveu memodrias, experiéncias, desafios e reflexdes visando resgatar
momentos importantes, com a finalidade de escrever sobre a minha histéria de vida, tendo um
pensamento direcional dos motivos que me levaram a escolha da profissdo docente, entendendo

gue a docéncia é uma parte essencial para a producdo de conhecimento cientifico.

Historias de vida - Histdrias de construcdes

“Contar ¢ muito dificultoso, ndo pelos anos que ja passaram, mais pela asticia
que tém certas coisas passadas de fazer balancé, de se remexerem dos lugares.
A lembranca de vida da gente se guarda em trechos diversos; uns com os outros
acho, que nem se misturam (...) tm horas antigas que ficaram muito mais perto
da gente do que outras de recentes datas” (Guimaraes Rosa).

Escrever este Memorial de Formagao foi muito “dificultoso”, mas foi uma oportunidade
para 0 amadurecimento pessoal e profissional, tarefa que exigiu “pa e musculos”, “pa” para
escavar as lembrangas e “musculos” para ter forcas nesse grande desafio do resgate cronologico
dos momentos vividos ao longo do tempo, momentos que colaboraram diretamente ou
indiretamente para a construcdo da profissao docente.

Tenho 31 anos de idade, solteira, nasci as 18:30 do dia 4 de setembro de 1991 no Hospital
Santa Casa de Misericordia, na cidade de Belém no Estado do Para. Cresci em uma familia
tradicional, composta por meus pais, o Sr. Antonio Carlos Lima Sobrinho (in memoriam) e a Sra.
Delcy de Fatima Guimardes Sobrinho, que se autodeclaravam ser “semi-ignorantes e semi-
analfabetos”, porém foram os meus primeiros mestres, ensinaram-me a pedagogia do amor, do
carater e do trabalho, além deles, meu irmdo mais velho Alexandre Carlos Guimaraes Sobrinho
atualmente é Graduado em Geografia, especialista em “Gestdao de Cidades e Sustentabilidade” e
Mestrando em Geografia todos titulos concedidos pela Universidade Federal do Para e meu irméo
mais novo, Alexsandro Carlos Guimardes Sobrinho que € Sargento da Marinha do Brasil e
Pedagogo pela Universidade Federal do Para.

Minha trajetéria na sala de aula teve inicio aos 3 anos de idade no ano de 1994, ingressei
na ja extinta escola infantil “Centro Educacional Santa Anastdcia”, era uma escola particular, na
qual realizei a minha alfabetizac&o até a 42 série do primério. Destaco aqui uma pessoa que marcou
meu itinerario durante esse periodo, a minha diretora e professora a “Tia Edinete”, o tipico modelo
de pessoa rigida, mas amorosa como educadora, sendo ela a responsavel por despertar-me a
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curiosidade sobre o conhecimento cientifico, ela tinha um profundo respeito com os alunos,
promovendo-os a arquitetos do saber e promotores para o seu desenvolvimento em uma parceria
constante educando na espiral ensino — aprendizagem — ensino. Perdi o contato com ela, mas
como professora a “Tia Edinete” era como diz a citagdo da psicologa Anita Woolfolk em seu livro

Psicologia da Educacéo:

Os professores sdo a melhor fonte de ajuda para os alunos que enfrentam
problemas emocionais ou interpessoais. Quando os alunos tém uma vida
familiar cadtica e imprevisivel, eles precisam de uma estrutura firme e atenta
na escola. Eles precisam de professores que estabelegam limites claros, sejam
consistentes, apliquem as regras firme, mas ndo punitivamente, respeitem os
alunos e mostrem uma preocupagdo genuina com o seu bem-estar. Como
professor, vocé pode estar disponivel para conversar sobre problemas pessoais
sem exigir que seus alunos o facam. (WOOLFOLK, 2000, p.47).

Tenho algumas lembrancas sobre essa minha escola, naquela época, a escola tinha um
muro baixo que a cercava e um portdo de madeira que fechava com o auxilio de um pedago de
madeira, e por ser assim a “seguranca” da escola, eu acabei fugindo. Eu caminhei umas trés ruas
até chegar em casa, eu tinha um pouco mais de gquatro anos de idade, apesar do susto que a minha
mae levou ao me ver no portao de casa e depois da bronca que ela me deu, a “fuga” oportunizou
uma cobranga por parte da minha mée em relagdo a seguranga da escola, minha mae solicitou que
a escola providenciasse as adequacfes do muro e do portdo, caso contrario, ela tomaria as devidas
providéncias, diante da situacéo, a diretora atendeu ao pedido e permaneci na escola.

Durante a quarta série, lembro-me das brincadeiras com meus colegas de sala, a
brincadeira favorita era “bandeirinha”. A brincadeira consistia em dividir os participantes em dois
times, cada time tinha a sua respectiva bandeira, o objetivo da brincadeira era passar para o campo
adversario e pegar a bandeirinha, para isso era necessario estratégia e velocidade, tendo como
ponto chave ndo ser pego, ou seja, ndo ser “congelado” ao passar para o campo adversario, € caso
isso acontecesse o integrante do time deveria permanecer estaticos até que viesse um companheiro
de equipe para “descongelar”. Para vencer a brincadeira, a equipe deveria pegar a “bandeirinha”
da equipe adverséria e trazer em seguranga para 0 Seu campo.

Ao final da quarta série e sem nenhuma reprovagdo, meus pais comegaram a procurar
por vagas em escolas publicas para que eu continuasse 0s estudos, pois na escola onde eu estava
ndo tinha a quinta série, além disso, meus pais estavam sem condicdes de financiar meus estudos
em uma escola particular. Foram longas madrugadas que minha mae passou em filas para
conseguir vagas em uma escola publica, madrugadas cansativas, pois minha mae trabalhava como
vendedora ambulante, ela vendia todos os dias cachorro-quente e o meu pai trabalhava como
motorista de taxi, saindo todos os dias e chegando de madrugada com a minha mae, eles faziam

um esforco tremendo para que meus irmaos e eu estudassemaos.
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Finalmente minha mé&e conseguiu duas vagas em uma escola publica, para meu irméo
mais velho e eu na “Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Tiradentes I”’, estudamos
da quinta até a oitava série. Vivi momentos importantes e experiéncias inesqueciveis nessa escola,
momentos em sala de aula, observando os professores e aprendendo as matérias, brincando as
brincadeiras préprias da idade com os colegas de turma, era uma época feliz, curtiamos a
juventude da inocéncia, 0 momento do recreio era 0 momento mais esperado, quando a senhora
que servia a merenda, a qual chaméavamos carinhosamente “merendeira”, tinha dias que ela nos
servia suco de uva e bolachas, macarrdo com salsicha, e em momentos raros, acai com tapioca.
Nos dias em que a merenda era menos atrativa, a cantina da escola era a nossa parada e com
apenas um real conseguiamos comprar um “pirosk” ¢ um suco da nossa preferéncia, era como
estar no “paraiso”.

No ultimo ano de ensino fundamental j& cursando a oitava série, passei por momentos de
muitas alegrias mais também de frustragdes. Durante esse periodo tive uma professora de lingua
portuguesa que me marcou negativamente, com “praticas pedagogica” controladoras € com um
“ensino” baseado na repeticdo. As repeticdes consistiam na elaboragdo de redacdes sobre o
“Arquipélago de Fernando de Noronha”. Ao final da elaboragdo das redagdes levavamos para ela
corrigir, e de alguma forma ela sempre encontrava algum “erro” na escrita da redacdo e exigia
que reescrevéssemos toda a redagdo, mas ela nunca dizia onde o tal “erro” se encontrava, entdo,
tinhamos que “descobrir” onde estadvamos errando, perdiamos longas horas repetindo o texto. O
“ensino” dessa professora era claramente uma perspectiva pedagogica tradicional, ela considerava
o0s alunos como meros receptores te tudo, desvalorizando a pessoalidade e 0 senso critico dos

alunos. E como diz o educador Antoni Zabala:

A perspectiva “tradicional” atribui aos professores o papel de transmissores de
conhecimentos e controladores dos resultados obtidos. O aluno, por sua vez,
deve interiorizar o conhecimento tal como lhe é apresentado, de maneira que
as acdes habituais sdo a repeticdo do que se tem que aprender e 0 exercicio
entendido como cépia do modelo até que seja capaz de automatiza-lo (Antoni
Zabala, 1998, p. 89).

O método tradicional ndo contribui para o desenvolvimento do conhecimento cientifico
dos alunos, ao contrério acaba na maioria das vezes desanimando alunos no processo de ensino-
aprendizagem, conforme afirma Andrade (1999, p. 3): “[...] trazendo essa vivéncia para hoje,
percebo que a escola me proporcionou um imenso prazer em frequenta-la, o que, nos dias de hoje,
muito pouco se vé. Hoje, parece que 0s alunos vdo para a escola, na maioria das vezes,
desanimados, sem vontade de 14 esta”. Ao mesmo tempo teve um lado bom, pois tive professores
que valorizavam as opinides dos alunos, apresentando uma didatica diferenciada, buscando o
melhor aproveitamento no estudo, estimulando o interesse dos alunos pelo conhecimento,
trabalhando os contetdos de uma forma agradavel e que alcancasse o desenvolvimento cognitivo
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desejado, distanciando-se do método tradicional e visando a melhores rendimentos na
aprendizagem, entendendo a educacdo como uma necessidade fundamental na vida, conforme
afirma Da Silva (2012):

Educacéo é crescimento continuo, ampliacéo, estimulos, busca de identidade,
conhecimentos formais, informais e inovagdo. Através destas perspectivas, 0s
professores estdo em uma busca constante de alternativas para que a
aprendizagem seja significativa e para que os alunos identifiquem a educacéo
como uma necessidade fundamental na sua vida, para o desenvolvimento
cultural e profissional.

Processo de escolha da docéncia

Mesmo em meio a algumas dificuldades, consegui concluir o ensino fundamental,
chegando a hora de embarcar para o ensino médio, meus pais decidiram me matricular em uma
escola particular o “Colégio Impacto”, para que eu cursasse o ensino médio (1° ao 3°ano), eles
acreditavam que a escola particular era a melhor opgao naquela época. Apesar da pouca instrugéo,
meus pais sempre se preocuparam com a questdo da educacdo. Nessa escola tive meu primeiro
contato com a disciplina de Quimica, o que me proporcionou um interesse e entusiasmo nessa
nova realidade, pois tive professores que adotavam ferramentas que auxiliavam na construcdo do
conhecimento cientifico. Acredito que esses professores se inspiravam na afirmativa: “A presenga
da Quimica no dia a dia das pessoas ¢ mais do que suficiente para justificar a necessidade de o
cidaddo ser informado sobre ela” (SANTOS; SCHNETZLER 2010, pag. 15). Fomentando o
conhecimento cientifico para uma leitura critica de mundo, de forma que fosse possivel o lidar
com os desafios que envolvessem a tomada de decisfes. Segundo os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM, 1999):

O aprendizado de Quimica no ensino médio “[...] deve possibilitar ao aluno a
compreensdo tanto dos processos quimicos em si, quanto da construgdo de um
conhecimento cientifico em estreita relagdo com as aplicacdes tecnoldgicas e
suas implicagdes ambientais, sociais, politicas e econémicas. Dessa forma, 0s
estudantes podem “[...] julgar com fundamentos as informagdes advindas da
tradicdo cultural, da midia e da prépria escola e tomar decisdes
autonomamente, enquanto individuos e cidaddos (BRASIL, 1999, p. 31).

Durante o0 meu ensino médio, as selecdes para os vestibulares das universidades publicas
eram feitas em etapas (sendo trés no total), entdo, ao final do primeiro ano do ensino médio fiz a
minha primeira selecdo nas universidades publicas (Estadual e Federal) passando nessa primeira
etapa. No segundo ano de ensino médio eu ja estava me sentindo desanimada devido algumas
dificuldades do processo de aprendizagem, mas ao final do segundo ano do ensino médio fiz a

segunda etapa para as universidades publicas e fui aprovada. No terceiro ano de ensino médio foi
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um ano que tive que decidir o curso na institui¢do publica que eu faria caso eu obtivesse éxito nas
provas dos vestibulares.

Ao final do terceiro ano de ensino médio fiz a prova, porém infelizmente ndo obtive nota
suficiente para aprovacdo do vestibular, foi um momento de muita frustracdo, pois eu ndo vi se
configurar naquele momento a possibilidade de cursar uma universidade publica, eu ja havia
imaginado meu nome no listdo sendo anunciado pelo radio. Mesmo com essa decepc¢do tive 0
incentivo da minha familia para ndo desistir dos estudos, entdo, acabei fazendo um ano de
cursinho preparatério para o vestibular, ao final desse ano, fiz a prova e passei no vestibular no
curso de Quimica pela Universidade Federal do Para (UFPA), foi um momento de muita alegria,
ver meu nome no listdo e ouvi meu nome no radio, meus pais e irmaos estavam emocionados,

ovos foram quebrados na minha cabeca, mas eu apenas senti o cheiro da vitdria da educacao.

Construcdo cotidiana da profissdo docente

“A formagdo do professor é algo que deve ser construido com muita paciéncia,
passo a passo” (Madalena Freire).

Na construcdo da profissdo docente é essencial a mediacdo no processo de ensino-
aprendizagem de forma comprometida e atuante em prol da sociedade, construindo pontos para o
conhecimento, fazendo o uso de praticas pedagogicas eficientes e que reflitam a autonomia
pedagogica, de forma democratica, cidada e integrada, com a premissa de que a educagdo é um
direito universal e obrigatorio, além da utilizacdo de métodos que contornem as dificuldades na
educacdo e que auxiliem os alunos em sua formacdo, estimulando o pensamento critico e
autdbnomo, proporcionando uma visao de mundo que foge ao tradicional, fazendo a diferenca ao
entender que cada aluno é diferente do outro e com potencialidades e assim sera possivel a
formac&o de uma sociedade critica e pensante.

Acredito em uma educacao que vai além do discurso ou do laboratorio, defendo que ela
deve ser vivenciada de forma plena, com uma formagdo mais humana e que ndo se limita a
transmissdo do conhecimento e ao desenvolvimento de um curriculo, mas de um compromisso e
respeito pela educacdo, seja nessa geracdo ou na futura, estimulando o espirito criativo e critico
do aluno para o desenvolvimento do conhecimento cientifico. O conhecimento cientifico é
extremamente importante para a sociedade, pois € a partir dele que é possivel a transformacao
social e tecnolégica, além de consolidar o saber, desafiando as estruturas cristalizadas, tidas como
verdades absolutas, de forma libertadora, que desperte o interesse, sem competicGes ou
autoritarismo, sem preconceitos e mesmo com os obstaculos deve manter a esperanca, inspirando

vidas e ajudando no desenvolvimento cognitivo, mesmo que a realidade ndo seja a ideal deve-se
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manter a imaginagdo e um espirito incansavel em mudar realidades, pois acredito que a sala de

aula é o predAmbulo de todo o conhecimento cientifico e & docéncia é o caminho nesse processo.

Considerac0es finais

[...] para que uma experiéncia seja considerada formadora, é necessario
falarmos sob o &ngulo da aprendizagem; em outras palavras, essa experiéncia
simboliza atitudes, comportamentos, pensamentos, saber-fazer, sentimentos
que caracterizam uma subjetividade e identidades. (JOSSO, 2004, p. 47-48).

Nesse sentido, a partir da narrativa das historias de construgdes, do processo de escolha
da docéncia e da construcdo cotidiana da profissdo docente, compartilhei a minha histéria
familiar, escolar e de minhas experiéncias em sala de aula, ambiente que acredito ser o inicio do
conhecimento cientifico. E necesséario interesse de todos para superar os desafios do
desenvolvimento do conhecimento cientifico, pois os desafios sdo transponiveis e servem para
desenvolver a “musculatura social” e garantir beneficios sociais tais como: equidade;
humanidade; justica, formacdo de cidadaos criticos, dentre outras coisas que desenvolvem uma
sociedade. Essa reflexdo deve ser permanente, pois 0 processo educativo € coletivo e articulado a
outros espacos, atuando em um contexto social amplo de forma que todos devem participar e

serem alcangados.
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Sabe-se que o desenvolvimento humano se da especialmente através de trés fatores
essenciais: o fisico (incluindo fatores genéticos), o cognitivo e o psicossocial. Além disso, 0s
inimeros ambientes e situacBes que o individuo é exposto, estabelecem mecanismos préprios de
sinapses que serdo responsaveis por influenciar direta e indiretamente toda sua funcionalidade
(PAPALIA e FELDMAN, 2013). Dentre todos os ambientes de aprendizagem e obtencdo do
conhecimento, a instituicdo escolar sera uma das instituicdes que mais terdo influéncia no
processo formativo deste individuo.

A educacdo é balizada também como parte dos Direitos Humanos Naturais, desde 1948.
No Brasil, o Direito a Educacao escolar € estabelecido pela Constituicdo Federal de 1988 como

um direito fundamental e social, exposto no Capitulo I, artigos 205 a 214 da CF. Posteriormente,

4 Doutora em Psicanalise Clinica com énfase em Neurociéncia, doutoranda em Comunicagdo e Semidtica,
Mestre em Psicandlise Clinica, Mestre em Ciéncias da Religido, Bidloga e Tebloga. Pesquisadora e Editora-
chefe da Revista Cientifica Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento.
15 Licenciado em Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura e Bacharelato). Mestre em Biologia Ambiental
(IECOS/UFPA) e Doutor em Doengas Tropicais (NMT/UFPA). Professor na Universidade Federal do
Para - Campus Castanhal. Sou professor/pesquisador permanente no Programa de Pds-Graduagao em
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16 Possui graduacdo em Ciéncias Bioldgicas - Modalidade Médica (Biomedicina) pela Universidade Federal
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Doutorado em Doencas Tropicais (2015) pelo programa de P6s-graduagdo do Nucleo de Medicina Tropical
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Doengas Tropicais do mesmo nucleo e Professora Pesquisadora do Curso de Medicina da Universidade
Federal do Amapa. Atua principalmente nas seguintes areas: Genética, com énfase em Genética Humana e
Médica, Microbiologia, Parasitologia e Epidemiologia. Atualmente é Prd-reitora de Pesquisa e Pos-
graduacdo da Universidade Federal do Amapa.
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Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT IFAP) e do Programa de Pos-graduacdo em Biodiversidade e
Biotecnologia da Rede BIONORTE (PPG-BIONORTE), polo Amapa.; Lider do Grupo de Pesquisa em
Metodologias para Ensino, Epidemiologia, Satde Publica e Tecnologia na Amazénia — GPMESPTeAm
IFAP
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a Leisde Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), dentre
outros.

O que se pretende nesta reflexdo, ndo é discorrer sobre a educa¢do enquanto principio ou
direito, ja que isto € mais do que debatido na literatura, mas sim, sobre o que esta sendo ensinado,
e, ainda, como 0s organismos reguladores apresentam-se dicotémicos, dado que ao mesmo tempo
gue sdo necessarios e fundamentais, acabam por interpor e produzir caminhos obrigatérios que
nem sempre poderdo ser considerados o caminho correto, ocasionando a inducéo de um saber que
se mostra ineficiente mediante a sociedade que esta sendo construida, bem como, com relagéo as
competéncias que estdo sendo apontadas como necessarias para o futuro (BANCO MUNDIAL,
2022).

Assim, para compreendermos as dicotomias dessas Instituicbes na construgdo do
conhecimento académico e cientifico do Brasil, devemos fazer um breve resgate histérico até a
concepcdo do Plano Real, que se deu no ano de 1994, no governo de Itamar Franco, idealizado
especialmente por Fernando Henrique Cardoso. Apesar de ser considerado um marco para a
estabilizacdo econémica do Brasil, dentre as agdes que foram necessérias para sua efetivacéo,
encontra-se a adesdo do Brasil aos diversos organismos internacionais, como o Fundo Monetario
Internacional (FMI) e o Banco Mundial (BM). Dentre os compromissos assumidos pelo Brasil
como signatario, estava o aumento da escolarizagdo, impulsionando uma série de iniciativas e
politicas publicas.

Assim, até os dias contemporaneos, as agéncias reguladoras da educagdo brasileira,
acabam por basear-se nas tomadas de decis@es e indicacOes destas agéncias. O Banco Mundial
realiza conferéncias anuais, cria indices e estabelece pardmetros que o0s paises signatarios devem
aderir, bem como, apresenta solucgdes e estratégias que possam atender as respectivas demandas.
Essas indicacOes influenciam diretamente as iniciativas governamentais, bem como, impulsionam
discuss@es que influenciardo diretamente todo o sistema de educacdo, que buscam estabelecer
métricas comprobatdrias de que tais indices estdo sendo alcancados.

Em 2018, o Banco Mundial criou o indice de Capital Humano, um indice que mede o
potencial econdmico de um pais a partir da capacidade profissional e intelectual de seus cidadaos.
A partir desse indice, os paises sentem os reflexos diretos e indiretos de iniciativas de
investimento. Assim, as agéncias reguladores da construgdo do conhecimento académico e
cientifico do Brasil, acabam por atuar dentro de uma dicotomia, que ao invés de focar-se em busca
de uma resolugdo de problemas, de acordo com as necessidades locais, e, dai a considerar o
tamanho de extenséo e diversidade cultural brasileira, se veem no desafio de servir apenas como
instrumentalizadoras de producdo de dados que possam, de certa forma, parecer agradaveis aos
olhos de quem estéa interessado em fazer comparacdes métricas globais.

Néo se quer nesta reflexdo, trazer um carater desmerecedor destas agéncias, muito pelo

contrario, qualquer setor que trabalhe sem que haja uma fiscalizagdo, tende a desenvolver
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caminhos tortuosos e ineficientes. No entanto, o que se quer aqui, € buscar refletir sobre até que
ponto essas agéncias devem subverter-se as orientacdes internacionais, sem levar em
consideracdo as realidades reais de uma populacao.

No Férum Econdmico do Banco Mundial realizado em 2022, a educacdo formal aparece
mais uma vez como base da preparacéo profissional e capital, atingindo diretamente o Indice de
Capital Humano (BANCO MUNDIAL, 2022). No entanto, esses indices levam em consideracao
apenas as métricas de indices de alfabetizacdo, nivel médio, superior, formacéo técnica e titulos
de mestrado e doutorado. Esquecendo-se das peculiaridades qualitativas que envolvem esta forma
de conceber o conhecimento.

Na sequéncia, estabelecem a necessidade de preparar individuos com capacidades
maltiplas e reconhecimento profundo da tecnologia. Dentro dos nimeros e das métricas, tais
inquisicOes parecem ser satisfatorias, e, levemente efetivas. No entanto, se levarmos em conta as
necessidades reais, e nos impactos que estas exigéncias estdo sendo reproduzidas, podemos aqui,
repensar a forma real e mais efetiva para se construir um novo caminho para que sejamos capazes
de estabelecer um conhecimento académico e cientifico que realmente seja proficuo de subsidiar
0 desenvolvimento econdmico e social do Brasil.

Podemos sentir tais reflexos em todas as camadas da sociedade. Matos et al. (2021)
aludem que o analfabetismo funcional, ou seja, aquele que o individuo pode até saber os sinais,
porém nao sabem realizar suas respectivas associagdes, ou ainda cognizar seus significados, tem-
se apresentado no Brasil mais grave do que os indices de analfabetismo no Brasil. Assim, nota-se
que ao invés do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica (SAEB), realizado desde 1990 seja
utilizado de forma a promover politicas direcionadas para promogéo de efetividade de acordo com
cada regido, acaba por ocupar-se, apenas na producdo de métricas que sirvam para compor as
discussoes internacionais (BRASIL, 2022).

Reflexos também poderéo ser sentidos nos resultados da formacéo e construgdo do saber
dos alunos do Ensino Médio, que passam a adotar um horario estendido na jornada escolar,
atendendo a demanda do Novo Ensino Médio, porém, sem levar em consideracgdo a realidade da
falta de professores e planejamento para compor uma estrutura que realmente possa levar esses
individuos a uma construgdo eficaz na jornada do conhecimento e do saber académico e cientifico.
Ou ainda, no aumento dos cursos de graduacdo, que hoje geram crises em varias camadas
profissionais.

Todas essas reflexfes, sdo apenas uma linha que queremos aqui estabelecer para se
construir uma discussao futura, baseada na capacidade de pensamento critico de nés académicos,

cientistas e pesquisadores, em propostas de solucdes para este cenario.
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Considerac0es finais

Como educadores, pesquisadores e cientistas, sentimos dia a dia a dificuldade de se
construir um saber capaz de atender as demandas e necessidades locais e sociais, uma vez que
somos empurrados a atender as métricas que muitas vezes sao tracadas para atender uma demanda
internacional, porém, que dificulta, ndo s6 o exercicio diario, mas também, impossibilita as
discussOes para a construcdo efetiva e duradoura, que traga impacto ndo s6 momentaneos, mas,
que gere uma rede perene do saber. Talvez, esteja na hora de encararmos esse problema de frente,

buscando solugdes que possam construir uma sociedade efetivamente emancipada.
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PARTE Il - PROPOSICOES

21 A REDE MERCOSUL PARA O FORTALECIMENTO DA
INCLUSAO NA EDUCACAO SUPERIOR: A VIVENCIA DE
DIFERENTES POLITICAS EDUCACIONAIS ENTRE BRASIL,
PARAGUAI E ARGENTINA
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Este relato de experiéncia teve como objetivo apresentar uma vivéncia dialogizada entre
trés paises da América do Sul, envolvendo quinze institui¢cfes do ensino superior, onde buscaram
diagnosticar o Fortalecimento da Inclusdo no Ensino Superior, qual seja, o ingresso e a
permanéncia dos estudantes nas universidades. Foram realizados 5 encontros presenciais, sendo
gue o ultimo foi para compartilhar resultados para as demais redes.

Inicia-se com 0 seguinte questionamento: Quem estd e quem poderia estar na
Universidade? Questdo que diz respeito as relagdes da Universidade com sua populagdo
estudantil; questao que pode ser “lida” sob a otica da inclusdo ou exclusdo social; quando vista
num enfoque ou outro conduz a adotar perspectivas de analises e de acdo distintas; questéo
formulada engloba, epistemologicamente falando, elementos da resposta pesquisada.
(BENAKOUCHE, 2003, p.131)

O autor traz profundas inquietacdes quando se pensa sobre politicas de acesso e
permanéncia nas universidades. Por essa razdo, ndo cabe aqui, adentrar sobre as questdes pontuais

trazidas por Benakouche (ibidem, 2003), mas aproveitar a provocagdo e apontar sobre a questdo

18 E Graduado em Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas pela Universidade Federal Rural de
Pernambuco (1995), Mestre em Ciéncias Biologicas (Fisiologia) pela Universidade Federal de Pernambuco
(1998) e Doutor em Bioquimica e Fisiologia pelo Institut National des Sciences Appliquées de Lyon -
INSA-Lyon/FR (2005). Atualmente é professor Associado do Departamento de Morfologia e Fisiologia
Animal da Universidade Federal Rural de Pernambuco.
19 Doutora em Psicologia Cognitiva pela Universidade Federal de Pernambuco. Professora Associada do
Departamento de Educacéo da Universidade Federal Rural de Pernambuco, area I1l. Leciona nos diversos
cursos de licenciatura da UFRPE.
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da inclusdo a luz da justiga social, emaranhada na politica de educagdo superior que engendrou a
organizacéo de acesso e permanéncia nas universidades brasileiras®.

Duas premissas sdo necessarias para iniciar, entdo, esse relato de experiéncia: a primeira
é que nem todas as instituicdes educativas sdo iguais e nem se comportam iguais; algumas
contribuem em maior medida para a reproducéo das desigualdades, e outras para a transformacéo
social. A segunda premissa é que se a instituicdo educativa ndo se planeja explicitamente a
concessao de uma sociedade mais justa, esta provavelmente contribuird para a reproducdo das
desigualdades sociais.

Freire (1997, p.91) afirma em seu classico livro Pedagogia da Esperanca: um reencontro
com a pedagogia do oprimido, que uma das tarefas dos educadores comprometidos “é desvelar
oportunidades de esperangas sem que importem os obstaculos que possa haver”. E claro que aqui
a alusdo atende a todos os professores, transcendendo ao l6cus Brasil.

Rawls (2008) se encaixa de maneira precisa a esse sentido de esperanca, do verbo
esperancar?! e ndo do verbo esperar, pois neste Gltimo nada se consegue. Rawls, fildsofo da
segunda metade do século XX publicou um livro intitulado “Uma teoria da justica” marcada
inicialmente por uma teoria moral, mas que ao longo das décadas de 80 e 90 foi se modificando
e nesse segundo periodo passa a discutir os seus objetivos filoséficos como tarefa da filosofia
politica, abandonando os objetivos da teoria moral.

Para o autor, a justica tem sentido de equidade, entdo para ele, a sociedade s6 sera justa
guando todos tiverem igualdade de oportunidades e os beneficios forem distribuidos também para

aqueles gue néo obtiveram os privilégios na mesma medida por direito.

[...] Primeiro cada pessoa deve ter um direito igual ao sistema mais extenso de
iguais liberdades fundamentais que seja compativel com um sistema similar de
liberdades para as outras pessoas. Segundo: as desigualdades sociais e
econdmicas devem estar dispostas de tal modo que tanto (a) se possa
razoavelmente esperar que se estabelecam em beneficio de todos como (b)
estejam vinculadas a cargos e posicdes acessiveis a todos (RAWLS, 2008, p.
73).

Portanto, minimizar as diferencas entre os individuos, por meio de a¢bes que propiciem
aos individuos menos favorecidos quanto a insercdo em espagos sociais até entdo ndo ocupados

por estes traduz o sentido de equidade John Rawls. E nessa acepcao, que esse relato de experiéncia

20 que ainda necessita de aprofundamentos em relagdo ao impacto da insercdo profissional desse
universitario no mercado profissional.

21 Esperanca é o substantivo feminino que indica o ato de esperar alguma coisa, pode ser também um
sindbnimo de confianca. Ter esperanca € acreditar que alguma coisa muito desejada vai acontecer. A
esperanca pode ser fundamentada (ou realistica) ou baseada em alguma utopia, algo que dificilmente sera
alcancado. Em sentido figurado, a palavra esperanca pode dizer respeito a alguma pessoa na qual é
colocada um elevado grau de expectativa.
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encontra pertinéncia para descrever a vivéncia entre trés paises do Mercosul (Argentina, Brasil e
Paraguai) sobre 0 acesso e permanéncia dos estudantes em suas instituicdes de ensino superior
por meio do principio da equidade, uma vez que a existéncia ou ndo desse sentido respinga
diretamente na politica de educacdo superior de cada pais, ja que 0 acesso € a permanéncia desses
segmentos a educacao superior implicam politicas publicas de inclusdo social dos/das estudantes
trabalhadores/as, plano nacional de assisténcia estudantil para estudantes de baixa renda, a
exemplo das bolsas-permanéncia e do apoio financeiro para o transporte, residéncia, saude e
acesso a livros e midia em geral. Implicam, também, a implementacdo e a efetivacao de politicas
de acGes afirmativas voltadas para o acesso e permanéncia de grupos sociais e étnico-raciais com
histdrico de excluséo e discriminagdo nas instituicGes de ensino superior brasileiras. Portanto, a
cobertura de diferentes segmentos da populacdo requer modelos educativos, curriculares e
institucionais adequados as diversidades culturais e sociais vislumbrada para toda América do Sul
e ndo especificamente a realidade brasileira.

Vieira (2008, p. 14) lembra que a educacédo ¢é elemento de transformacéo da realidade,
social, e ndo pode ficar de fora do processo de producéo e qualificagdo das pessoas. O esforco de
coloca-la em primeiro lugar deve ser considerado como proposta de desenvolvimento ndo apenas
pelo poder publico, mas também pela iniciativa privada. As comunidades devem enfrentar o
desafio de transformar as condigdes de vida da populacdo, priorizando acesso a formacgéo escolar
e universitaria.

Em se tratando, especificamente, da historia da educacdo superior no Brasil, 0s registros
documentados em livros e pesquisa apontam para o forte arranjo institucional, desde a sua criag&o.
Os embates sobre a sua dimensao, l6gica e dindmica organizativa provoca uma implementacéo
tardia da organizacéo académica com a criacdo de universidades e instituices isoladas de ensino
superior.

Com o passar dos séculos, 0 mundo passa a conviver com 0s processos de mundializagdo
do capital e da globalizacéo, a educacéo superior passou a ser entendida como sustentaculo para
a competitividade social e econbmica do pais. Como consequéncia, o ensino adere as fortes
interferéncias dos sistemas social, econémico e politico em sua configuragdo. (ROSA, 2014).

A autora afirma ainda que no caso brasileiro, o processo de reestruturacdo do Estado teve
origem no governo de Fernando Collor (1990-1992), mas se intensificou no governo Fernando
Henrique Cardoso (1995-2002), mantendo tracos de continuidade nas gestfes de Luiz Inacio Lula
da Silva (2003-2010) e Dilma Rousseff (2011-...). A partir dos anos 1990 as fun¢des do Estado
foram direcionadas para o mercado, e as reformas submetidas as orientacdes dos organismos
internacionais.

O fato é que os movimentos sociais impulsionaram o Brasil em politicas publicas

educacionais e estas vém cada vez mais passando por mudancas na oferta educacional e desde o
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final do século passado tem existido aumento em politicas educacionais, possibilitando o acesso
e a permanéncia dos alunos que se encontram em vulnerabilidade socioecondmica.

A partir de 2004, as politicas e gestao para a educacao superior tém propiciado mudancas
importantes, incluindo uma efetiva retomada da expansdo de instituicdes, cursos e vagas nas
instituicBes publicas de ensino superior; criacdo e efetivacdo do Sistema Nacional de Avaliacéo
da Educacdo Superior (SINAES)

No sistema educacional brasileiro o governo federal, vem garantindo o acesso dos
universitarios, promovendo politicas de inclusdo e dentre elas destacam-se: o Programa
Universidade para Todos (Prouni), o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies), 0 Programa de
Apoio aos Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), a
Universidade Aberta do Brasil (UAB), a Lei de Cotas e a expanséo da rede federal de educagéo
profissional e tecnolégica no territorio brasileiro.

Este investimento politico embora assuma no Brasil uma importancia quanto a equidade
social, sabe-se que efeitos dessa iniciativa refletem na sociedade como um todo que extrapola o
territorio brasileiro, por exemplo paises da América do Sul que participam do Mercado Comum
do Sul (MERCOSUL) e mais especificamente entre o a Argentina, o Brasil, e o Paraguai??, por
terem participado de um programa denominado Programa de Apoio ao Setor Educacional do
Mercosul (PASEM) que se constitui numa agdo conjunta do Mercosul com a Unido Européia,
demonstrando o papel central que a educagdo ocupa nos processos de integragdo da regido. O
objetivo geral deste programa foi contribuir para melhoria da qualidade da educacéo por meio do
fortalecimento da formagdo profissional docente, por meio da convocatoria, EuropeAid/134-
602/M/ACT/R06, denominado Fortalecimiento de la Inclusién a La Educacion Superior —
FORIES.

Diante deste cenario, colocam-se as seguintes questdes: como foi realizado o mapeamento
para o fortalecimento da inclus&o na educacdo superior frente politicas educacionais téo distintas?
Como foi o alinhar desse fio condutor para o fortalecimento da inclusdo no ensino superior entre
os diferentes paises? Como as diferentes instituicdes participes dessa rede promoveram 0 acesso
ao ensino superior? Em qual medida o aspecto financeiro contribui para a ndo permanéncia dos
alunos nas instituicdes de ensino superior para as diversas politicas educacionais?

Esse relato de experiéncia assenta a sua relevancia, primeiramente, pela atualidade do
tema que se encontra justaposto no eixo tematico, segundo por envolver trés paises da América
do Sul e finalmente pela necessita da publicidade das acBes desenvolvidas em contextos culturais
e sociais diversos. Por outro lado, compartilhar toda vivéncia consolidada pela equipe
Pasem/Brasil, também traz certo realce institucional, estando essa co-solicitante numa

universidade publica federal, localizada na cidade do Recife, da regido nordeste, com pouca oferta

22 Em ordem alfabética
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de programas de pesquisas. No que traduz a originalidade ha um carater de novidade e
singularidade em relacéo as politicas de educacdo superior que pode contribuir para o avango do
conhecimento da politica da educacdo superior, por meio da transferéncia de conhecimentos que
pode servir de referéncia para outros que podera trilnar caminhos semelhantes e nesse caso em
guestdo possibilitou gerar boas préaticas pedagogicas das instituicdes participantes na rede.
Assim, nesse cenario institucional participaram um numero significativo de diferentes
politicas educacionais para o fortalecimento da inclusdo na educacgdo superior, com objetivo de
fortalecer os mecanismos de inclusdo e acesso no ensino superior e, melhorar 0s processos de
formacdo de professores, por meio da transferéncia de conhecimentos e de geracdo de boas

préaticas pedagbgicas das instituicdes participantes na rede.

Metodologia

Trata-se de um estudo descritivo acerca de um relato de experiéncia que aqui sera
pontuado pelos caminhos percorridos, os desafios enfrentados durante a implementagdo do
projeto FORIES, no periodo compreendido entre 2014 e novembro de 2015.

Durante 0 més de abril de 2014 comecaram a trabalhar oito Redes que receberam uma
subvencao para desenvolver estudos e pesquisas conjuntas na convocatoria 2013 EuropeAid/134-
602/M/ACT/R06. O objetivo dessa convocatdria era desenhar solugdes a problematicas comuns
de formacao docente e viabilizar a sua implementacdo em projetos piloto de melhoramento.

E necessario também apontar que nessa mesma convocatdria, foram selecionadas duas
redes: a Rede de desenvolvimentos educacionais do MERCOSUL (REDESUL) formada por
instituicdes da Argentina, do Brasil e do Uruguai; e a Rede de Ensino da Historia da América
Latina: recursos, problemas e possibilidades, formados por uma instituicdo da Argentina e duas
do Brasil. Essas duas redes tiveram a oportunidade de trabalhar com a elaboracdo de materiais
didaticos sobre a Integracdo Regional para a Formagdo Docente.

As redes ficaram integradas por trés ou mais instituicbes de formacdo docente de, pelo
menos, dois dos paises beneficiarios do PASEM.

As redes foram acompanhadas por equipes de Apoio: a Faculdade Latino-americana de
Ciéncias Sociais (FLACSO-Argentina) e a Universidade Autbnoma de Madrid (UAM) as quais
realizaram o acompanhamento e 0 assessoramento das tarefas. Estas instituicbes colaboraram,
além do mais, no fortalecimento dos vinculos interinstitucionais.

As tematicas sobre as quais as redes trabalharam foram: incluséo educacional, superagao
da violéncia e evasdo escolar. Assim, as atividades iniciadas em 2014, continuaram até novembro
de 2015.
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No total fizeram parte mais de 30 Universidades e Instituicbes Educacionais do
MERCOSUL trabalhando na Rede em projetos de melhoria da formacdo docente. Cada rede
necessitava obter o reconhecimento de problematicas comuns e os esfor¢os por atingir solucoes
respeitando as diversidades, fortalecendo os vinculos interinstitucionais e potencializando a
integracdo regional, que era pilar das acBes do Programa de Apoio ao Setor Educacional do
MERCOSUL.

A rede que a aqui serd relatada foi contemplada ap6s o envio de uma proposta construida
coletivamente denominada Fortalecimiento de la Inclusion a La Educacién Superior — (doravante
FORIES), com a participacao do Paraguai, na qualidade de solicitante, por meio da Universidad
Nacional de Asuncién — (doravante, UNA), assumindo a funcdo de coordenador geral da
convocatdria e seus maltiplos co-solicitantes: nove instituicdes de ensino superior da Argentina,
uma do Brasil e cinco do Paraguai, sendo uma a do coordenador desse projeto.

Fizeram parte da Rede Pasem FORIES trés paises da América do Sul: Argentina, Brasil
e Paraguai (por ordem alfabética). Em cada pais, a distribuicéo das institui¢des do ensino superior
— IES foram distribuidas da seguinte maneira: nove na Argentina, uma no Brasil e cinco no
Paraguai, totalizando o encontro de quinze universidades/institutos.

Durante o periodo do projeto FORIES quatro encontros presenciais proporcionaram
cumprir o cronograma do projeto, da seguinte maneira: A Argentina foi o pais escolhido para o
primeiro encontro mais precisamente na cidade de Cordoba. Todos os participantes da rede
realizaram uma apresentacao da sua instituicdo de origem, para que houvesse a familiaridade do
funcionamento de cada instituicdo de ensino superior. Esse encontro foi de aproximagdo dos
paises envolvidos com uma retomada dos principios fundamentais do projeto aprovado. No
segundo encontro da rede Fories, o pais da plenéria foi o Paraguai, na cidade de Assuncdo. Nessa
reunido, as institui¢des realizaram uma apresentagdo quanto as politicas educacionais de cada pais
voltadas para o fortalecimento da inclusdo do ensino superior, respeitando as suas singularidades
e realidades politicas. Ao término da exposi¢do, grupos de trabalho foram propostos para
evidenciar aproximagdes e afastamentos quanto aos investimentos institucionais que possibilitem
a permanéncia do aluno na universidade. Ao término ficou como tarefa preencher o diagnostico
de cada instituicdo, a partir do formulario previamente consolidado no desenvolvimento do
projeto, com nove dimensdes, contendo os seguintes indicadores: (i) contexto/territorial; (ii)
politica, marco legal e programa; (iii) institucional; (iv) alunado e representatividade; (v)
professorado e investigadores/as e cargos relevantes; (vi) estudos/docéncia; (vii) investigacao;
(viii) transferéncia e extensao e (ix) evolucdo. Para cada uma das dimensdes cada equipe da rede
Pasem ndo poderia se afastar dos objetivos, contidos em cada dimens&o a serem alcangados, bem
como deveria estar atento as variaveis para analise do quadro a posteriori. (Anexo A).

O terceiro encontro foi no Brasil, na cidade do Recife/PE, onde possibilitou construir um

esboco da estrutura redacional dos resultados obtidos por meio do diagndéstico de cada instituicdo
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e ao término desse encontro foi construido um plano de melhoras que cada pais em sua realidade
institucional alavancaria o fortalecimento da inclusdo do ensino superior. O quarto encontro foi
na Argentina, na cidade de Rosério, no qual foram compartilhados resultados do plano de
melhoras e aprofundamento dos resultados, seguindo a estrutura idealizada no encontro de Recife.
Em cada reunido, a coordenacdo geral, e os demais participantes contaram com o apoio da equipe
da Universidade de Madrid, pela pessoa Prof. Murillo Javier, na qual direcionava o
desenvolvimento das acBes, com o objetivo de fazer cumprir as atividades propostas do referido
projeto.

Em novembro de 2015 todas as redes compartilharam suas experiéncias e seus resultados
alcancados, na de Montevidéu/Uruguai. O local desse encontro foi no Ministério de Educacao
daquele pais.

Foi a partir dessa dindmica e desse cenario institucional que se fez possivel vivenciar
diferentes realidades de politicas de educacdo superior para o fortalecimento da inclusdo na
educagdo superior, com objetivo de assegurar 0s mecanismos de inclusdo e acesso no ensino
superior e, melhorar os processos de formacgdo de professores, por meio da transferéncia de
conhecimentos e de geragdo de boas préaticas pedagogicas das instituicbes participantes na rede.

Resultados

A partir do relatério final elaborado foi possivel obter uma visao geral da rede a partir do
diagndstico feito em todas as institui¢des de IES e IFD, onde foram acordados alguns aspectos do
problema da incluséo e acesso ao ensino superior.

Por meio deste importante dialogo trabalho entre todas as partes interessadas foi possivel
discutir exaustivamente as barreiras culturais e pessoais, 0 acesso, o impedimento financeiro
académico e retengdo no ensino superior.

Este didlogo serviu para aumentar a conscientiza¢do sobre a importancia do acesso ao
ensino superior para um nimero maior de alunos e determinar quais agoes serdo tomadas de cada
uma das instituicGes para fortalecer o processo de incluséo, que foi promovido pelo plano de
melhoras.

O resultado desta acdo beneficiou as instituicdes que participaram da rede (IES e IFD),
beneficiaram também os processos de governanca, e mais especificamente os beneficiarios finais,
que sdo os estudantes. Esse projeto foi produtivo para todas as instituicdes que participaram, uma
vez que essa pluralidade de realidades politicas na rede identificou deficiéncias, que buscaram
superar para uma maior incluséo e acesso aos sistemas de ensino superior. A importancia deste
acordo, alias, era compartilhar as experiéncias das a¢les realizadas em cada uma das instituigdes,

para que possam ser replicadas.
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Depois de analisar os diagndsticos, foi possivel verificar os processos de incluséo
educacional em cada pais. E claro, que o tempo foi curto para um aprofundamento real, assim, foi
consenso entre os participantes da necessidade de mais analise e investigacdo sobre as politicas
de educacdo, investimentos, estruturacdo do sistema de ensino de nivel superior, e para uma
compreensao sobre as pessoas mais vulneraveis.

No que diz respeito as politicas de resposta e investimento educacional, uma conclusdo
foi que atualmente ela € eficaz na maioria dos paises (outro € a inicializacao).

Na verdade, ndo é uma simples mudanca de lideranca politica, ou a transformacéo dos
regulamentos em vigor, ou o dinheiro investido na inclusdo que ird determinar o evento, mas
todos devem considerar 0 aluno com um olhar especial para a instituicdo de ensino.

Além das particularidades quanto a funcionalidade e as caracteristicas das quinze
instituicGes pertencentes as FORIES as diferencas dos trés paises membros, é possivel considerar
que: (i) a maioria dos paises tem consolidado a questdo da educacdo inclusiva no nivel superior,
com diferentes niveis de avangos, nas decisGes politicas, para que possa consolidar acdes
concretas, (ii) o sistema educacional reproduz as diferengas e as hierarquias sociais em todos 0s
niveis e, portanto, as suas proprias estruturas institucionais podem esta gerando exclusdo. Sua
organizacdo diferenciada por niveis prejudica 0 acesso a educacdo superior, prejudicando a
exclusdo educacional, (iii) a formacdo académica dos professores em muitos casos naturalizados
praticas pedagdgicas que ndo favorecem a inclusio educacional. E necesséria a incorporagio da
categoria inclusdo no curriculo de formacdo de professores na realidade de todos os paises
envolvidos, (iv) a falta de visdo inclusiva dos atores que compdem as instituicGes, obstaculo a
carreira de sucesso escolar dos alunos. E importante que as instituicdes gerem internamente uma
cultura inclusiva que onde todos os atores (professores e técnicos) em suas praticas, (v) nas
instituicGes de ensino superior, 0 acesso dos estudantes é limitado por condigdes culturais,
econbmicas, geograficas e étnicas, sendo que os mais afetados sdo 0s jovens das areas rurais e
especialmente aqueles dos povos indigenas, (vi) H4 uma variabilidade das politicas inclusiva e /
ou pouca falta de flexibilidade na implementag&o de atividades académicas e no acompanhamento
para a permanéncia dos estudantes em situagdo de risco e como consequéncia isto provoca um
alargamento no caminho real da sua formacdo, (vii) numa analise continua do desempenho
académico dos alunos conforme suas caracteristicas ou grupos de risco, parece ndo haver uma
ferramenta de acompanhamento que permita corre¢cGes para implementar melhorias para esse
estudante, (viii) As atividades pedagdgicas estdo condicionadas pela infraestrutura. Por exemplo:
a maioria das instituicdes compartilha prédios, dificultando praticas inclusivas, (ix) em muitos
casos, uma pratica educativa escassa em dinamicas gera a falta de interesse dos alunos, (X) se
detectou também que, em muitos casos, ha a auséncia de mecanismos institucionais de
acompanhamento académico, psicolégico e social dos alunos, em especial aqueles de grupo

vulneravel, e finalmente (xi) falta de uma agendas investigativa sobre a temética inclusiva no
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ensino superior que contribua para uma maior sensibilizacdo e que possibilite gerar conhecimento
para iniciar o processo de mudanca institucional.

A partir dos achados por meio do diagnéstico, o processo foi levado adiante para
desenvolver um plano de acdo. Assim foi decidido trabalhar, fazendo um corte nas seguintes areas
de melhoria que cada instituicdo aplicou em suas realidades, com os seguintes elementos:

1. Promover a cultura inclusiva no seio da comunidade educativa que implicasse numa
redefinicdo das praticas educativas.

2. Estabelecer mecanismos permanentes de diagndstico, monitoramento e rastreamento
de estudantes.

3. Incluir questdes de educacdo inclusiva projetos curriculares de cursos

4. Promover a investigacao.

Concluséao

Este relato de experiéncia tem um sabor consubstanciado em trés palavras: incompleto,
inconcluso e inacabado. Incompleto, porque pode e deve ser enriquecido com mais informagdes
e anélises; inconcluso, porque, no momento mesmo de sua elaboragdo, j& se apresentava
desatualizado dada a dindmica da realidade; e inacabado, porque eivado de defeitos. Porém, ha
de considerar que os esforcos que foram empreendidos durante toda vigéncia do projeto levando-
se em consideracgdo legislacdo diversa, um aspecto sobrepuja: o enriquecimento cultural entre os
paises.

E bom lembrar que por muito que se facam acdes para a Educacio Superior ainda sera
pouco, dado o atraso histérico entre os paises. No entanto, tem sido promissor o impulso da dltima

década, tanto na expansdo quantitativa quanto na qualitativa.
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2.2 PUBLICACOES CIENTIFICAS DE DISCENTES DURANTE O
ENSINO MEDIO: UMA REALIDADE POSSIVEL

Claudio Alberto Gellis de Mattos Dias®®
Carla Viana Dendasck®*
DOI: 10.32749/nucleodoconhecimento.com.br/livros/682

A ciéncia pode ter varias definicGes e formas de colocacdo, variando de acordo com o
contexto. Ela pode ser descrita, por exemplo, como uma maneira de estudar e explicar o que a
curiosidade humana consegue observar, utilizando metodologia cientifica. A denominagéo disso
é pesquisa. (LACERDA, 2021).

As explicagbes geradas através de pesquisas com metodologia cientifica s&o o que
podemos chamar de conhecimento cientifico. Ele tanto pode ir parar dentro de livros académicos,
utilizados para ensinar as geragdes futuras, em diferentes graus, como ser utilizado para gerar
produtos rapidamente aplicaveis na vida cotidiana (medicamentos, por exemplo). Uma grande
maioria do conhecimento atual é digital, em formato de publicacdes cientificas
(predominantemente artigos) e com acesso aberto ao publico em geral (PACHECO e
FERNANDES, 2021; QUINTANILHA e TRISHCHENKO, 2021; PEREIRA e CUNHA, 2022).

De qualquer forma, ao produzir um conhecimento cientificamente, o intuito é que este
possa atingir 0 maior nimero de individuos, ou seja, possa ser acessado e compreendido pelo
maior nimero de pessoas possiveis. Para isso, em mundo digital como o presente, ha diferentes
formas de fazé-lo. Desde Web Logs (Blogs), os Video Logs (Vlogs) e Podcasts, até sites
especializados de revistas cientificas, entre varias outras. Isso é divulgacdo (ou disseminagdo)
cientifica (RAMOS, 2021).

Talvez, entre todos os formatos possiveis, 0 mais utilizado no meio académico, onde a
maioria das pesquisas sdo conduzidas e a maioria dos conhecimentos gerados, seja 0 artigo
cientifico. Os artigos cientificos sdo uma forma de publicacdo eletrbnica, abrigados na rede

mundial de computadores, dentro de revistas cientificas. Atraves deles o conhecimento produzido
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é divulgado. Eles também servem como padréo de produtividade de programas de pds-graduagdo
e seus professores, como medida para contratagdes e promocg6es, e concessdes de bolsas de
iniciacdo cientifica (OLIVEIRA et al., 2022).

Para produzir e publicar um artigo cientifico € necessario conduzir uma pesquisa, de
qualquer tipo, utilizando metodologia cientifica adequada, recolhendo dados (ou resultados),
analisando-os e discutindo-os, com embasamento cientifico de outras producdes anteriormente
publicadas. Quando estas etapas sdo bem realizadas, o conhecimento nele contido consegue
alcancar um ndmero consideravel de pessoas (SOUZA, 2019).

As revistas contam com editores experientes e com revisores peritos em cada area do
conhecimento. Quando um artigo é analisado, corrigido, aceito e publicado, teoricamente hd uma
garantia de que o seu contetdo é original e compativel com a verdade conhecida e aceita na sua
area, até aquele momento (RCNC, 2022).

No ensino médio, a utilizacdo de artigos cientificos na aprendizagem parece surtir melhor
efeito do que apenas aulas tradicionais (GHENO et al., 2017). Esses estudantes também
demonstram capacidade de, dentro do seu nivel educacional, produzirem artigos com
conhecimento suficiente para serem aceitos e publicados em revistas cientificas (SMESP, 2019;
IFPR, 2020). Isso significa que passaram pelo crivo do editor e de professores, normalmente todos
com titulacdo de Doutor, nas areas do artigo, e que foram aceitos e publicados.

Producéo Cientifica no Ensino Médio

O processo de aprender como se faz ciéncia com metodologia apropriada, através da
iniciacdo cientifica, € parte das ferramentas necessarias dentro do que se considera ensino. O
treinamento cientifico ensina a observar, pensar hipoteses, desenvolver maneiras de testa-las,
reconhecer 0s seus resultados, se apoiar no conhecimento existente para ajudar a interpreta-los,
discuti-los e, assim, obter conclusdes proprias (BENETTI e CINTRA, 2019).

Durante o ensino médio é possivel que os discentes cursem o que se chama de Iniciacdo
Cientifica, principalmente em instituicbes federais de ensino. Nela eles se tornam capazes de
formular e desenvolver projetos de pesquisa, orientados por docentes experientes, em sua maioria
com mestrado ou doutorado. Os projetos resultam, além do aprimoramento dos alunos sobre “o
fazer” em ciéncia, muitas vezes, em apresentacdo dessas em mostras cientificas (SANTANA,
2020). Muitos institutos oferecem modalidades diferentes de iniciacdo cientifica. O Instituto
Federal do Rio Grande do Sul, por exemplo, ofereceu, em 2021, cento e sessenta e quatro bolsas,
no valor de duzentos reais cada, para iniciagdo cientifica de estudantes durante o ensino médio

(IFMS, 2021). Outro exemplo € o Instituto Federal do Amapa, que seleciona, em seu edital, dez
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projetos com bolsa de duzentos reais durante oito meses. Também aceita projetos que sejam
desenvolvidos por discentes voluntarios, durante todo o ano (IFAP, 2022).

Todavia, algumas vezes, nos deparamos com ideias tais como “seu projeto ¢ relevante
para que?” ou “ndo dd pra usar isso na vida real”. A argumentacdo para esse tipo de
guestionamento ou afirmacdo seria olhar para o cotidiano adulto. Por inUmeras vezes, se nao
diariamente, utilizamos o0 nosso conteudo, tanto educacional quanto moral, ético e emocional,
para tomar decisfes pessoais ou de cunho profissional (FERREIRA et al., 2022).

Para obter mais acertos do que erros, utilizamos a ldgica. Essa I6gica foi aprendida.
Intuitivamente, o modo como reconhecemos problemas diérios, como 0s compreendemaos, e como
buscamos solugdes para eles é semelhante a metodologia utilizada pela ciéncia (IPEA, 2020).
Portanto parece justo pensar que um treinamento em investigacdo e producéo cientifica formaria
adultos com maior facilidade de reconhecer problemas (pessoais, profissionais ou sociais),
causando um efeito “bola de neve”, aumentando cada vez mais o conhecimento humano (SOUSA,
2021). Isso ocorre porque problemas semelhantes podem ocorrer em diferentes contextos, com
identificacdo e solugdes apresentadas de diferentes formas (FIORESI e SILVA, 2022).

Diferente do método formal de ensino, quando um discente adentra no mundo cientifico
descobre novas formas de reconhecer suas curiosidades e lidar com elas. Existe uma barreira a
ser superada, e ela parece ndo ser nova. A fim de socializar o individuo, a forma de ensinar o
molda, excluindo, pouco a pouco, a sua necessidade de questionar, ou seja impede-o de fazer o
gue o intelecto humano faz de melhor: ser curioso (ANE, 2006). O mundo cientifico faz
justamente o oposto. Incentiva a curiosidade sobre tudo e todos, gerando perguntas,
guestionamentos, e davidas, que sdo utilizadas em pesquisas cientificas, gerando conhecimento
(KOLLER et al., 2014; FRAINER, 2020).

O estimulo & iniciagdo em ciéncia, em periodos anteriores a graduacéo, parece, portanto,
abrir um caminho eficaz para a educacdo de uma geracdo pensante, autbnoma, e criativa
(ALMEIDA e ALENCAR, 2010). Para tanto, seriam necessarios esfor¢os conjuntos entre a
gestdo das entidades de ensino, sobretudo as estaduais, e 0s docentes. Ter docentes capazes de
reconhecer e incentivar curiosidades ajudaria o processo, bem como o entendimento e apoio dos
gestores nesse sentido (FARIAS, 2020).

[...] o grande desafio da educacdo é formar docentes que propiciam a
formacdo plena do aluno como profissional que domina as bases
técnico-cientificas de sua area de atuagdo [...] capazes de ler a realidade
e construir novas praticas apoiando-se em conhecimentos e tecnologias
jaexistentes e exercitando o processo de avancar, implementando novas
praticas, continuamente. Assim, redigir um artigo técnico Ihe trard uma
boa experiéncia profissional, e contribuira para enriquecer o0 seu
curriculo [...] (SOUZA, 2019).

No ambito federal, conforme j& citado, o ensino médio costuma ter gestores e docentes
que caminham nesse sentido (IFMS, 2021; IFAP, 2022). Um projeto, sem financiamento,
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conduzido no Campus Macapa do Instituto Federal de Educagéo Ciéncia e Tecnologia do Amapa
(IFAP), durante o0 ano de 2018 e o0 primeiro semestre de 2019, orientou discentes do ensino médio
técnico na pesquisa, na escrita cientifica e na producdo de artigos cientificos. Este projeto foi
classificado em primeiro lugar na Chamada Publica No 002/2021, Prémio Amapéa de Ciéncia,
Tecnologia e Inovacdo Laurea: “Robério Nobre”, promovido pela Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado do Amapé - FAPEAP (Fundagdo Tumucumaque), categoria Projeto Cientifico
e Inovador, Ensino Basico e Tecnol6gico (GPMESPTEAM, 2021).

O projeto ocorreu com encontros semanais de trés horas e meia, durante o periodo de
guatorze meses. O diferencial ocorreu na maneira como foi desenvolvido. Foram apenas sete
horas de aulas tedricas, onde foram explanadas as partes necessarias a escrita e a pesquisa, as
partes de um artigo, suas funcgdes, as bases de dados para busca e 0s aspectos éticos. As demais
horas foram utilizadas dentro de um laboratério de informatica com computadores individuais e
acesso a internet. Durante esse tempo foram realizadas pesquisas, analises, escrita e revisao de
artigos cientificos construidos individualmente, publicados posteriormente. Acreditou-se que,
pensando e fazendo a pesquisa e construcdo do artigo dentro desse tempo, de maneira préatica, a
taxa de aprendizagem seria muito boa e os resultados aconteceriam de forma surpreendente. A
pratica (do it yourself) e a resolucdo de problemas costumam ser eficientes para jovens, por conta
do seu dinamismo e da necessidade de resolucdo de problemas (SOUZA et al., 2022).

O resultado pratico foi a publicacdo de oito artigos cientificos em 2018 e treze em 2019 (vinte e
um no total), todos em revistas indexadas e com Qualis (B3 207/2020) (GPMESPTEAM, 2018;

2020). A tabela 1 mostra o ano, os autores e as areas das publicagdes resultantes do projeto.

Tabela 1. Mostra 0 ano, 0s autores e as areas das publicacdes do projeto.

ANO|  AUTOR AREA ANO|  AUTOR AREA  |ANO|  AUTOR AREA
SILVA et al. Mineracéo ALMEIDA et al. Saude SOEIRO et al. Saude
MATOS et al. Mineracéo SILVA et al. Saude NUNES et al. Saude
TORRES, et al. Mineracéo FEIO et al. Saude BARROS at al. Saude
ROCHA et al. Mineracéo ROCHA et al. Saude FARIAS et al. Saude
2018 FEIO et al. Mineracéo 2020 JESUS et al. Saude 2020 TORRES et al. Salde
BRITTES et al. Minerago MATOS et al. Salde MONTEIRO et al. Salde
BARROS at al. Mineragao SOUZA et al. Salde
NUNES etal. | Redes de Computadores

Fontes: (BARROS et al., 2018; BRITTES et al., 2018; FEIO et al., 2018; MATOS et al., 2018; NUNES et al., 2018; ROCHA et al., 2018; SILVA et al.,
2018; TORRES et al., 2018; ALMEIDA et al., 2020; BARROS et al., 2020; FARIAS et al., 2020; FEIO et al., 2020; JESUS et al., 2020; MATOS et al.,
;?,Zgé)%?NTEIRO etal., 2020; NUNES et al., 2020; ROCHA et al., 2020; SILVA et al., 2020; SOEIRO et al., 2020; SOUZA et al., 2020; TORRES et
Alguns dos artigos tém relagcdo com o curso que o discente frequentava no ensino médio
técnico do IFAP, e outros sdo referentes a curiosidade deles na &rea da salde. Para a escolha do
assunto a ser pesquisado, ndo houve influéncia do orientador, ficando a cargo da curiosidade e da
vontade de cada estudante. Assim houve alunos que publicaram apenas um artigo cientifico sobre
uma determinada area. Contudo, também aparecem discentes com dois artigos, em duas areas
diferentes de conhecimento. Essa maneira de livre escolha sobre o que pesquisar mantém a
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curiosidade do discente e torna o seu trabalho mais agradavel ao ser realizado (BACEGA et al.,
2022).

Alguns orientadores acham insuficiente o interesse demonstrado pelo orientando durante
um projeto. Por outro lado, os orientandos costumam sentir dificuldades na escrita, no
entendimento e na aplicacdo da metodologia e no préprio relacionamento com o orientador
(SILVA e CRUZ, 2022) A metodologia de acompanhamento de orientacdo desenvolvida nesse
projeto reduziu este “estranhamento” mutuo. Estar lado a lado com o orientando, em tempo real,
esclarecendo suas duvidas quanto as maneiras e locais de busca em bancos de dados; quanto a
forma da escrita académica; quanto a aplicacdo correta do método; e quanto a escolha da revista,
parece surtir efeito (GPMESPTEAM, 2018; 2020). Trabalhar com assuntos escolhidos pelo
discente também contribui para manter o interesse na pesquisa. Ao contrario do que se imagina,
estudantes de ensino médio possuem interesses, e sendo eles bem diversificados (XAVIER et al.,
2022).

A anélise dessa experiéncia, premiada por uma fundacdo de amparo a pesquisa, indica
que o ensino de ciéncia para o ensino médio € possivel. E ndo apenas € possivel. Os estudantes
conseguem o reconhecimento de seus trabalhos por revistas indexadas e com Qualis Capes. 1sso
é mais relevante ainda quando reconhecemos que, no Brasil, docentes federais com pds-graduagédo
nédo séo tdo eficientes no quesito “publicag@o cientifica”, como se imagina que deveriam ser
(SILVA e ROSA, 2022).

Concluséao

O que se entende como sistema educacional brasileiro é um processo em constante
aprimoramento. Existe algum apoio para que estudantes do ensino médio realizem treinamento
cientifico, com publicagdes. No entanto, ele se mostra parco, principalmente quando se trata de
escolas estaduais. Seria necessario um olhar diferenciado de gestores e pensadores educacionais,
colocando a ciéncia como um poderoso coadjuvante do ensino formal.

Os estudantes brasileiros s&o dotados de curiosidade e criatividade diferenciadas. Isso
gera a capacidade de resolucdo de problemas, em diversos niveis. Acreditar nisso parece ser o
primeiro passo para um processo educacional que estimule essas caracteristicas, o que geraria um
individuo realmente autbnomo.

A experiéncia descrita demonstra, em resultados reais, a extrema possibilidade de
producéo e divulgacdo de conhecimento, mesmo que de forma mais simples, no contexto do
ensino médio brasileiro. Demonstrou também o interesse de discentes que, mesmo sem qualquer

tipo de financiamento publico ou particular, se empenharam em aprender.
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A unido entre jovens avidos por aprender e docentes preparados para, conscientemente
Ihes estender a méo, aliada a gestores ndo engessados dentro de padrfes, se mostra capaz de

criar conhecimento, sem qualquer estresse ou trauma.
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2.3 A CIENCIA COMO PROCESSO CRIATIVO NA FORMACAO
CULTURAL DE UM PAIS — DESAFIOS AS NOSSAS ESCOLAS

Andréa Velloso®
Luciano Luz Gonzaga?®®
DOI: 10.32749/nucleodoconhecimento.com.br/livros/686

A sociedade, em qualquer de suas camadas, sempre procurou preservar costumes, lendas
e tradi¢cbes que a identifica. Posto isto, a identidade cultural de um povo compreende o
compartilhamento de um conjunto de significados, atitudes, valores e de patriménios comuns
(lingua, religido, manifestacOes artisticas etc.), incluindo as formas simbdlicas em que eles sdo
expressos como afirmara Sylvia Couceiro em Os desafios da histéria cultural, de 2002.

O homem diferenciou-se das outras espécies animais em seu trajeto filogenético porque
comecou a relacionar-se com o mundo de forma mediada por instrumentos e simbolos, ou seja,
produzindo cultura (LEONTIEV, 1978, LAPLATINE, 2000). No ambito da Antropologia,
acredita-se que o homem é um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu e
assume-se a cultura como sendo essas teias (GEERTZ,1978). E na relagdo com o outro social que
0 ser humano se constitui como tal. A cultura torna-se parte da natureza humana num processo
histdrico, ao longo do desenvolvimento da espécie e do individuo. Assim, forma-se um ciclo onde
a vida em sociedade produz as escolhas culturais que produzem a vida em sociedade.

Portanto, o que distingue 0 homem dos demais animais é a portabilidade de uma
"consciéncia” derivada de um contexto social e cultural. Capacidade exclusiva que o permite

conhecer, interpretar, simbolizar, perceber rituais e aprender intencionalmente e de forma
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consciente. Nesse intento, Lapartine (2000) em sua classica obra intitulada Aprender
Antropologia defende que a capacidade de criar e recriar é propria dos seres humanos e, por ela,
diferenciam-se uns dos outros. Também, na perspectiva de Vygotski (1994), “¢ a atividade
criadora do homem que, precisamente, faz dele um ser projetado para o futuro; um ser que
contribui com a criagdo e que modifica seu presente” (1987, p.9).

Desta forma, parece possivel articular os conceitos de cultura, desenvolvimento e
criatividade por meio da perspectiva dialética. A criatividade surge do dominio socio-historico-
cultural como produto da interagdo do sujeito com seu ambiente, impulsionada neste percurso
pelos processos de desenvolvimento e aprendizagem (YAROSHEVSKII ,1987; FRANCISCO,
2022). Uma vez determinada pela cultura, a criatividade passa a ser elemento formador dessa
mesma cultura. Surge como uma via de mdo-dupla de onde se "cria" e onde passa a "criar".

Outra forma de compreender as conexdes entre cultura, desenvolvimento e criatividade
esta no conceito de imaginacdo. Imagens e formas nos fazem perceber, compreender, criar e nos
comunicar. Estas imagens e formas nos conduzem a imaginagéo ou fantasia (ROCHA, 2016). E,
segundo a Otica Vygotskiana (1994), a imaginacdo é a base de toda atividade criadora,
manifestando-se em todos 0s aspectos socio-culturais, oportunizando a criagdo artistica, cientifica
e tedrica.

Assim, a ciéncia como produto da imaginacao e da criacdo humana é parte constitutiva
da formacé&o cultural dos individuos e grupos sociais que a produzem. Nesse intento, vale reportar
a grande artista Fayga Ostrower em Criatividade e Processos de Criacdo de 1978, a qual elenca
que a ciéncia deve ser encarada como uma manifestacdo criativa existente na cultura seja do ponto
de vista dos processos de produgdo, de difusdo entre os pares ou de divulgacdo para sociedade,
ou ainda do ponto de vista da dindmica social da educacdo e dos processos de ensino-
aprendizagem.

Fazendo um pequeno retrospecto, a partir do século XVI ciéncia e cultura passaram por
transformacdes sociais importantes. Mas foi com o Movimento Iluminista, em meados do século
XVIII, que o conceito de cultura foi deslocado para o sentido figurado e se ligou ao vocabulo
civilizagdo, segundo Denis Couche, no livro A noc&o de cultura nas ciéncias sociais (2002). E
ndo ha davida de que o lluminismo foi a matriz do nosso mundo contemporaneo, principalmente
pelo impulso que deu a ciéncia e a laicidade. A ciéncia, apoiada no método, constituiu um dos
aspectos essenciais do movimento. Ao longo dos séculos XVII e XVIII, a concentracdo de
conhecimento produzido por cientistas de todo o mundo ultrapassa o que até entdo era
considerado saber valido (ABBAGNANO, 2000). O dominio do conhecimento sobre o sistema
planetario, a termodindmica, a eletricidade, a biologia e a descoberta de que a Terra ndo era plana,
cada vez mais se impunha o principio de que o saber e a razdo, e ndo a fé, deveriam nortear a

busca das respostas para as questdes da vida (GREGORY, 2003).
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A ciéncia teve um papel de relevo no movimento filoséfico do Século das Luzes,
assumindo-se como um agente poderoso de progresso social pelo fato de permitir uma melhoria
consideravel das condi¢bes de vida do homem. Algumas contribui¢bes importantes da ciéncia
levaram a mudanca de paradigmas sociais e, consequentemente, a ressignificacéo e reestruturacdo
cultural da humanidade.

O homem é capaz de idealizar e materializar modelos Uteis a sociedade, como a utilizagéo
da energia elétrica, a criagdo de vacinas no enfrentamento dos invisiveis (virus e bactérias), 0s
complexos avides a jato, a difusdo rapida de informacdes pela Internet e, lamentavelmente, as
bombas nucleares e toda a tecnologia de guerra.

Uma das descobertas dos anos 50, que talvez tenha sido a principal responsavel pela
mudanca na vida e no papel social da mulher, foi a pilula anticoncepcional que propiciou uma
maior insercdo deste género no mercado de trabalho e, também, uma liberdade sexual que ela
ainda ndo conhecia (LOYOLA, 2010). O conhecimento do genoma humano e a terapia génica,
assim como a teoria da evolucdo por selegdo natural proposta por Darwin representaram uma
mudanca na visdo de mundo nos séculos XIX e XX marcando a historia da humanidade de forma
definitiva. S&o inumeros os exemplos de objetos técnicos, cuja criacdo a ciéncia possibilita, que
vemos se reproduzirem e renovarem a nossa volta, transformando o nosso meio ambiente, a saude
dos corpos, a vida doméstica, o trabalho e o lazer, nossas maneiras de calcular e de pensar, de dar
a vida, de ir para a morte.

Esta visdo da ciéncia como cultura e ndo apenas como um conjunto de saberes
especializados vem sendo validada por diversos tedricos que comungam da ideia de que ha
mudancas epistemoldgicas e socioculturais em dire¢do a novas formas de compreender o mundo
(SANTOS, 2009; BURKE, 2008; SOARES,1992). Isso vem recebendo o nome de mutacéo
cultural. A ciéncia como cultura é uma “ciéncia em perspectiva” que abre caminho a uma ciéncia
entranhada numa solidariedade de saberes e de racionalidades (REIS, 2021). Trata-se de erguer
uma ponte, em termos culturais, da comunidade cientifica para o cidaddo comum. Em um
horizonte de possibilidades, passou a aspirar-se a uma "ciéncia cidadd" (IRWIN,2009). Uma
ciéncia para as pessoas que nao se limitam a respostas a resolugdo universal de problemas; que
tenha em conta 0s contextos em que os problemas sdo gerados; que dé "voz" aos cidadaos.

O produto da ciéncia apresenta um carater universal, assim como a cultura de acordo com
o0 universalismo francés, denotando todo um patriménio de arte e conhecimento que se conhece
como universal. Mesmo assumindo este carater, ha uma distribuicdo desigual dos beneficios da
ciéncia. Diante dessa situacdo, o 9° Férum Mundial da Ciéncia de 2019: convocado para repensar
0 uso do conhecimento cientifico, estabeleceu uma nova visdo da ciéncia para o século XXI e
acordou entre os paises participantes, inclusive o Brasil, linhas de acdo da mais alta relevancia
para o futuro das sociedades. Apoiada nessa diretriz, a Declara¢do reconheceu gue 0 acesso ao

conhecimento cientifico a partir de uma idade muito precoce faz parte do direito a educacao de
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todos os homens e mulheres e que a educacdo cientifica é de importancia essencial para o
desenvolvimento humano, para a criacdo da capacidade criativa e cientifica enddgena.

As Instituicbes educacionais, independentemente do nivel de formacéao, desde sempre se
consideraram fi€is depositarias da cultura e do saber. Entretanto, se a escola, entre outras coisas,
cabe a responsabilidade de ampliar a dimensao expressiva e criativa de alunos, familiarizando-os
com um mundo cultural alheio ao cotidiano de suas vidas, é premente a necessidade da escola se
enxergar também como produtora de cultura e ndo somente como consumidora passiva de uma
cultura pautada na Idgica de mercado. Além disso, o consumo “descontraido” de cultura nao leva
a reflexividade, ou seja, ndo discute o conhecimento de modo a poder incorpord-lo em
experiéncias de vida. O sujeito ndo modifica sua visdo de mundo pelo que conhece, mas pelo
trabalho realizado para conhecer. E € nesse aspecto que o processo criativo da ciéncia apresenta
uma contribui¢do fundamental para formagao cultural dos individuos. Os individuos que estdo
em fase de formacdo de opinido precisam entender a dindmica do processo cientifico e exercitar
a liberdade criativa da ciéncia, para saberem questionar seu valor, limites e contradi¢cGes. Maslow
(2017, p. 132) define o pensamento criativo como o “processo de perceber lacunas ou elementos
faltantes perturbadores”. Nesse proposito, o pensamento criativo apresenta-se de fundamental
importancia para a solucdo de questbes para as quais a previsdo e, por conseguinte, 0
estabelecimento de padrdes a seguir tende a ser cada vez mais dificeis. “Na resolucdo de muitas
dessas questles, estd se tornando impossivel fazer uso de normas existentes, por se tratar de
problemas totalmente novos ou com conotacdes originais, que surgem a todo o momento”
(SANTOS; CAMPOS, 2012, p.51).

A prética do processo criativo da ciéncia nas escolas é fundamental para a emergéncia de
novas formas de comportamento e para o desenvolvimento de formas de imaginacdo e
pensamento abstrato. A escola precisa refletir sobre a ideia mais recente do ‘sujeito sociologico’
que se forma nas relagdes com outras pessoas que mediam seus valores, sentidos e simbolos
expressos em uma cultura, uma vez que um dos pilares do pensamento criativo é a possibilidade
das heterogeneidades. Mas, ndo hd compreensdo e respeito para com as diferencas sociais e
culturais nos ambientes educativos. Ao invés de receber educacdo para 0 pensamento criativo,
critico e inovador, nossos jovens ainda estdo sendo preparados para os chamados ‘trabalhos de
commodity’ em um mundo que, muito em breve, premiara apenas aqueles que consigam produzir
trabalho inovador, punindo aqueles que nao tenham condic6es de fazé-lo ou de se quer argumentar
contrariamente (LEPRIQUE; GOMES, 2021). E o agente principal desta acdo € o professor,
porgue professores fecundos e criativos sdo dinamizadores do potencial criativo de seus alunos.
Portanto, é sine qua non que, na formacdo identitaria do professor, o processo criativo seja

despertado constantemente na sua praxis.
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Conclusao

Defendemos que a Educacdo tem o compromisso basilar em contribuir na/para a
formacdo de cidaddos criticos e criativos, valendo-se da inventividade do professor para
dinamizar suas aulas, torna-las significativas e incentivar solugdes. Sé assim, o processo da
criatividade e criticidade constituirdo em um ciclo virtuoso e serdo vistos como componentes da

vida e do desenvolvimento sustentavel.
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PARTE Il11- DESAFIOS
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O ingresso do estudante na faculdade é marcado por diferentes processos de transigao e
adaptacéo, alem de questdes referentes a sua vivéncia pessoal e familiar, o que pode influenciar
durante o inicio da sua vida académica, até mesmo no decorrer do curso (ALMEIDA et al., 2000).

Para Teixeira e colaboradores (2008), diversos fatores podem se tornar barreiras de
aprendizado para o estudante, porém, ha necessidade de que tais fatores sejam detectados e
trabalhados para que o estudante possa ter melhoras de aproveitamento durante o curso de
Graduacéo, fazendo com que este possa se adaptar da melhor forma, garantindo sua permanecia
Nno curso pois, possivelmente, aqueles que se adaptam melhor terdo mais chances de possuir um
melhor desempenho académico.

Segundo Almeida (2000) os principais fatores que interferem no processo de adaptacéo do
estudante, entre a transicdo do ensino médio para o superior, dizem respeito as seguintes
dimensbes: pessoal, académica e o contexto em si. Os anos iniciais da vida académica do
estudante de Graduagdo sdo importantes, pois 0 sujeito estd propenso a vivenciar experiéncias
novas nunca vividas durante o ensino médio, como o desenvolvimento de habilidades, cobrangas
e tarefas académicas. Dessa forma, o aluno precisa assimilar tudo que esta aprendendo de novo e

ainda tentar organizar isso tudo com sua vivéncia, dentro de um limite de tempo, mas alguns

27 Graduacgdo em Letras; Mestre em Gestdo de Recursos Naturais e Desenvolvimento Local na Amazonia;
Professora da Rede publica do municipio de Igarapé Miri, Para
28 Graduacgdo em Biomedicina; Atuacdo em MBA em Gestdo de Salde
29 Graduacgdo em Servico Social; Mestre em Ciéncias Sociais; Atuagdo na Assisténcia Social Municipal de
Abaetetuba, Para
%0 Graduagdo em Biomedicina e Ciéncias Bioldgicas; Doutora em Biotecnologia, Atuagdo na Rede Publica
do Estado do Para e Rede Privada do Municipio de Abaetetuba

117
Reflexdes, proposicoes e desafios na construcéo do
conhecimento académico e cientifico no Brasil: 2022



acabam ndo conseguindo administrar essa nova etapa de vida.

A Faculdade FAM visa possibilitar a reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica com vista
a melhoria do ensino. Além disso, tem como objetivos especificos definir a identidade, a
diferenciacgdo e a originalidade do curso, trazer novas perspectivas ao curso, antecipar e promover
as mudancas necessarias, reformular disciplinas, caracterizar o perfil docente, criar mecanismos
de avaliacdo permanente a fim de atingir a exceléncia desejada na qualidade de ensino.

Além disso, o Projeto Pedagdgico define as caracteristicas do profissional que o curso
pretende oferecer ao mercado; articular a questdo do ensino com o compromisso profissional e
transformacdes sociais, na medida em que possibilita a formacdo de profissionais éticos que se
antecipam aos problemas da realidade e que atendam as demandas do Progresso Cientifico,
Tecnoldgico e Social.

Para tanto, faz-se necessaria uma estreita relagdo entre o corpo docente e discente, para que
haja uma melhor compreensdo sobre esta fase de transicdo académica, assim como trocas de
experiéncias com seus pares, para que haja encaminhamentos e redimensionamentos pedagogicos

que satisfagam o aprendizado e permanecia desse aluno durante o curso de graduacdo.

Metodologia

Este estudo foi realizado com estudantes de uma turma do curso de Graduagdo em
Pedagogia da Faculdade de Tecnologia da Amaz6nia - FAM, localizada no interior do estado do
Para, em Abaetetuba-Para. A referida Faculdade iniciou suas atividades em 2014 e faz parte de
uma mantenedora.

A Faculdade de Educacdo e Tecnologia da Amazénia (FAM) esta estruturada para a oferta
de cursos superiores nos termos da Lei n. 9.394 / 1996 (LDB), com a finalidade de desenvolver o
ensino, a pesquisa e a extensdo nas areas de ciéncias exatas, humanas, sociais, da salde e da terra,
buscando contribuir para a educagdo e o desenvolvimento sociocultural da microrregido de
Cameta (Abaetetuba, Baido, Cameta, Igarapé-Miri, Limoeiro do Ajuru, Mocajuba e Oeiras do
Para) e da mesorregido do nordeste paraense. Atualmente, a instituicdo possui 0s seguintes cursos:
Pedagogia, Histdria, Educacéo Fisica, Enfermagem, Servico Social, Fisioterapia e Farmécia.

A populagdo da microrregido de Cameté foi estimada em 2016 pelo IBGE em 478.943 mil
habitantes. Abaetetuba tem 141.054 habitantes (IBGE, 2010), e uma populacgao estimada em 2016
de 151.934 mil habitantes segundo o IBGE. E constituida por uma area geografica de 1.610,408
km2, tendo 72 ilhas e zona rural distante e, por vezes, de dificil acesso. Seu indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) é de 0.628, segundo o IBGE (2010), segundo Atlas de
Desenvolvimento Humano/PNUD (2000). Diversas empresas estdo se instalando no municipio
aproveitando também a grande rede de servigos da cidade, fato refletido no PIB municipal, (PIB

R$ 1.058.232 mil reais IBGE/2014, e PIB per capita R$ 7.108,29 reais IBGE/2014).
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Para as anélises das abordagens de relatos sobre fatores que influenciaram na adaptagéo do
aprendizado dos alunos antes e durante o0 ingresso no ensino superior, foram utilizadas coleta de
dados oriundas dos relatos dissertados de cada aluno.

O estudo foi realizado em um grupo de 39 estudantes pertencentes ao 1° ano do Curso de
Graduacdo em Pedagogia da FAM. As abordagens foram organizadas através da andlise de
conteudo, categorizados em duas etapas: 1% etapa - Abordagens de relatos sobre fatores que
influenciaram na adaptacao do aprendizado antes do ingresso no ensino superior, 22 etapa - tarefa
direcionada para analise de habilidades cognitivas e construtivas dos alunos.

Para a 12 etapa foram elaboradas dez perguntas, distribuidas em quatro dimensdes — auto-
organizacdo; observacfes da professora; conteldo programatico e familia. Para a 22 etapa -
Avaliacdo de aprendizagem diante uma tarefa nova.

O trabalho foi aplicado em uma turma do 1° ano do curso de Graduagdo em Pedagogia,
sendo, este trabalho, previamente explanando pela professora em sala de aula, demonstrando
sobre a importancia da participagdo dos alunos frente a tarefa. Naquele momento a professora
ministrava para a turma a disciplina de Metodologia Cientifica, sendo, o trabalho, parte da
aplicacdo didatica de ensino.

As entrevistas foram do tipo semiestruturadas, visando analisar o processo de transigdo e
adaptacdo dos alunos dentro do ambiente universitario. Dessa forma as questfes foram
norteadoras para o entendimento das expectativas, conhecimentos acerca das novas vivéncias, 0s
fatores que possivelmente podem interferir ou melhorar para tal adaptacéo, assim como a propria

realidade de vida de cada aluno.

Resultados e discussdes

O estudo foi realizado com base no método qualitativo. As entrevistas semiestruturadas
foram realizadas em 39 alunos de ambos o0s sexos. Tais alunos eram provenientes tanto de escolas
particulares como publicas, sendo 32 do sexo feminino e 7 do sexo masculino. Buscou-se realizar
a pesquisa na maior quantidade de alunos da turma, uma vez que foi pressuposto que haveria uma
diversidade de realidades distintas de vivéncias entre os alunos, no que tange as quatro dimensées
abordadas e as duas etapas da pesquisa (1% 22 etapa). A turma era composta de um total de 42

alunos, sendo que apenas trés ndo participaram da pesquisa.

12 etapa - Abordagens de relatos sobre fatores que influenciam na adaptacdo do

aprendizado antes do ingresso no ensino superior e durante a vida académica.

Nesta etapa do trabalho, o principal objetivo foi a investigacdo acerca dos fatores

influenciadores que contribuem (ou ndo) para a constru¢do do conhecimento do aluno diante a
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transicdo entre os niveis escolares. Diante disto os relatos foram concentrados em quatro
dimensbes (auto-organizacdo, observacdes da professora, contelido programatico e familia), para
tanto os relatos continham questBes norteadoras sobre assiduidade, atencdo as explicacdes,
organizacdo pessoal para o estudo, atencdo em sala de aula, participacdo e responsabilidade
familiar. Dessa forma, os alunos tiveram a oportunidade de relatar sua experiéncia pessoal

abordando os principais fatores influenciadores entre a transicdo do ensino médio para o superior.
2% etapa — Avaliacdo de aprendizagem diante uma tarefa nova

Nessa etapa do trabalho, a professora orientou sobre a tarefa a ser realizada pelos alunos
no laboratorio de informaética, visando, principalmente a avaliacdo da aprendizagem em sala de
através da percepc¢do da professora. Para tanto, o principal objetivo dessa etapa foi a criacdo do
curriculum Lattes dos alunos, assim como reforcar sobre a importancia desta ferramenta para o
registro da vida pregressa e atual dos alunos enquanto académicos, desde dados pessoais,

trajetoria profissional, vida académica e contribuicdo para as ciéncias.

Para uma melhor compreensao dessa etapa, a professora seguiu com explicagdo de como
criar o curriculum e o tutorial foi composto das seguintes explanac¢des: O que é Curriculo Lattes?

Por que Lattes? Quem Utiliza? Quem deve preencher? Como preencher?

Os sistemas ou formularios eletrénicos do curriculo Lattes estdo disponiveis no site
permanentemente. Os alunos podem criar ou atualizar seus curriculos e envia-los ao CNPq. Para
acessar a plataforma é preciso acessar o site: lattes.cnpg.br e para acessar pela primeira vez a

plataforma lattes foi preciso cadastrar novo curriculo

Tabela 1- Etapa para avaliacdo de aprendizagem (curriculum Lattes)

Sujeito Tarefa
Professora Explanacéo sobre a importancia do Curriculum lattes na academia
Demonstrar como criar um curriculum na plataforma
Aluno Criar seu curriculum Lattes na plataforma

Professora Acompanhar o desenvolvimento do aluno durante a tarefa, esclarecer possiveis
davidas e realizar anotagfes importantes

Aluno Encaminhar o link do curriculum apds o término da tarefa

* Toda essa etapa foi realizada no intervalo de 4 aulas, no prazo de uma semana.

Toda a pesquisa foi realizada na unidade da IES (Instituicdo de Ensino Superior), os alunos
participantes foram orientados sobre os relatos que deveriam fazer e demais atividades de
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complementacdo para o trabalho. Apds a explanacdo do estudo iniciou-se a atividade, que
solicitava ao estudante o relato das mudancas ou alteracdes, assim como interferentes ou
influenciadores que forma importantes para a transi¢do deste aluno do nivel escolar do ensino
médio para o0 ensino superior. Nesta etapa, os relatos foram dissertados sobre as informacdes
acerca das diferentes dimensdes disponibilizadas para exposi¢do do aluno, o que direcionava tanto

0 aluno como a professora para uma reflexdo sobre cada uma das dimensdes relatadas.

Os relatos (12 etapa) foram dissertados por cada aluno no intervalo de tempo de 20 minutos,
as respostas foram transcritas e recebidas dentro do tempo estipulado. As respostas foram
agrupadas de acordo com as dimensdes expostas (auto-organizacgdo, observacoes da professora,

conteudo programatico e familia).

Ressaltamos a importancia da analise do contexto do processo de avaliacdo formativa dos
alunos com intuito de minimizar as dificuldades de transicdo dos alunos entre os ensinos médio e
superior, assim como a apropriacdo do conhecimento diante atividades novas, objeto desta
pesquisa, apresentado através do relato de experiéncia na Faculdade de Ciéncia e Tecnologia da

Amazonia.

Os dados desse trabalho correspondem a duas etapas de analise pré-definidas para o estudo,
a saber, abordagens de relatos sobre fatores que influenciam na adaptag@o do aprendizado antes
do ingresso no ensino superior e durante o inicio da vida académica e a avaliacdo de aprendizagem

diante uma tarefa nova.

Os dados foram agrupados de acordo com os relatos dos alunos e analises das professoras
quanto as dimensdes trabalhadas. Com a finalidade de apresentar os principais fatores que podem
estar relacionados com o processo de transicdo académica e suas adaptagdes, foi elaborado um
histograma (Figura 1) que descreve as categorias com base no relato dos sujeitos que participaram

da pesquisa.

Conforme a figura 1, ap6s aplicacdo da atividade referente aos fatores que podem estar
influenciando sobre a transicdo entre os niveis de escolarizacao, observados que 95% dos alunos
da turma de Graduacdo em Pedagogia participaram do estudo, no qual obtivemos aceitagdo de
todos os participantes que compareceram em sala de aula, sendo que o restante (5%) foi referente

aos alunos faltosos.

Durante essa etapa, todos os alunos se esfor¢aram em realizar a atividade dentro do tempo
estipulado de 20 minutos, sendo que apenas 7% (3 alunos) esbogaram preocupacao com o tempo,
a maioria realizou a tarefa naturalmente, relatando sobre os possiveis influenciadores, sendo uma

minoria 5% (2 alunos) mantiveram conversas paralelas em sala de aula, ndo dando a devida
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importancia ao que estava sendo aplicado.

Figura 1 - Fatores que influenciam na transicdo entre o ensino médio e superior
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0 10 20 30 40 50 60 70 80 S0 100
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Apos leitura e analise dos relatos, observamos que apesar da maioria dos alunos 97%
participarem ativamente do contetdo em sala de aula, apenas 23% destes relataram ter uma
organizacdo pessoal adequada, assim como 33% sdo assiduos as aulas e 44% prestam realmente

atencdo aos contetidos ministrados dentro da sala de aula.

O que chamou mais a atencdo durante as analises dos relatos foi que, o principal
influenciador de transicdo de aprendizagem entre o ensino médio e ensino superior, foram as
responsabilidades domésticas do alunado, onde 97% dos alunos possuem tarefas fora do ambiente
educacional, sendo este dado refor¢ado pelo motivo que 82% dos alunos séo do sexo feminino e

que possuem uma diversidade de responsabilidades domésticas, sendo algumas com filhos.

Este dltimo fator pode ser o que mais interfere e influéncia nas demais dimens6es
abordadas, como a organizacdo pessoal e baixa taxa de estudo em casa. O que pode estar
influenciando no processo de adaptacdo do aluno egresso de ensino médio, além de revelar as
dificuldades de aprendizado devido suas vivéncias no contexto ambiente familiar e faculdade.
Observamos também que apenas um aluno, correspondente a 2,5% nao teve interesse quanto a
realizacdo da atividade, apds conversas com as professoras 0 mesmo destacou que vinha tendo
dificuldades em participar das tarefas académicas, pois estava com problemas familiares de
divorcio entre os pais. Apos identificarmos esta causa, o aluno foi orientado a procurar assisténcia

psicoldgica na IES.
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Estes fatores podem ser descritos como modificadores a nivel pessoal e que interferem no
desempenho pessoal, principalmente nos primeiros semestres da vida académica, momento que
novos conhecimentos estardo sendo introduzidos no dia a dia do aluno. Os Fatores externos a
faculdade, como afazeres domésticos tendem a influenciar negativamente no processo de
adaptacdo ao novo ambiente de escolarizagcdo, sendo que as alunas expressaram possuir
dificuldades para acompanhar os estudos académicos. Além também de alguns relatarem sobre a
deficiéncia de aprendizagem que tiveram durante o ensino médio.

Para Coulon (2008), a transicédo e adaptacéo para o inicio da vida académica é marcado por
modifica¢des importantes na vida do aluno, principalmente no que diz respeito a trés fatores - o
tempo, 0 espaco e as regras do saber. Tais fatores sdo importantissimos para o processo de
desenvolvimento e aprendizagem. E que contribuem diretamente nos aspectos pessoais e
organizacionais de cada um.

Quanto a avaliacdo de aprendizagem dos alunos diante uma tarefa nova, foi oferecida uma
situacdo de desafio frente a sua percepcao de andlise e raciocinio. Diante da tarefa para a criagdo
de um curriculum Lattes para cada aluno, observamos na figura 2 que entre os 39 alunos, pelo
menos um (2,5%) desconhece o conceito de contato profissional e ndo sabem diferenciar o que
sdo idiomas. Entre os alunos que realizaram a tarefa, 8% deles (3 alunos), desconhecem o que é
6rgdo emissor de documento pessoal e, também, desconhecem as areas afins ao seu curso de
Graduacao.

Como séo alunos ingressantes, podemos observar que durante a criagdo de seus curriculos
Lattes, cerca de 10% desses alunos ndo souberam diferenciar o item formacdo em andamento e
formac&o concluida. Apesar de todos terem realizado a tarefa, pelo menos 13% dos alunos ndo
sabiam utilizar o computador, requerendo uma maior atencdo das professoras, mas observamos
gue houve proatividade dos alunos que sabiam manusear os computadores e que dispuseram em
ajudar os colegas que estavam com dificuldades.

Como a etapa 2 deste trabalho discorreu durante alguns dias, observamos que alguns alunos
ainda continuavam em duvida em relagdo ao item &rea de atuacdo do curriculum Lattes, pelo
menos 15% dos alunos desconheciam a sua futura area de atuacéo, mesmo a plataforma sugerindo
a opcdo para marcar como por exemplo, areas de atuacdo (Educacdo, Saude, Engenharia, Meio
Ambiente etc.), concluimos que houve falta de atencdo ou entendimento deste item, isso foi
refor¢ado. Principalmente, pelo que observamos que quase metade dos alunos, cerca de 41% deles
ndo leem o comendo do que se pede, fator este que pode prejudica-los nas demais disciplinas no
decorrer do curso.

Nessa abordagem, sustenta-se o enfoque de que a construgdo do conhecimento, diante a
transicdo de aprendizagem entre o ensino médio e o Ensino Superior, pode estar sendo
influenciada mais por fatores externos a faculdade do que dentro da sala de aula, pois através das

tarefas aplicadas aos alunos, notamos que a maioria deles é composta pelo género feminino e que
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essas possuem tarefas domésticas que acabam prejudicando seu aprendizado, devido a falta de
organizacdo de tempo para estudo. Algumas, notadamente, ficam cansadas durante as aulas,

diminuindo o ritmo de assimilacdo e aprendizado.

Figura 2 - Aavaliacdo de aprendizagem para elaboracdo do Curriculum lattes

N&o sabem diferenciar os idiomas
Desconhecem o que é contato profissional
Desconhecem éreas afins

Desconhecem o que € orgdo emissor

Nao sabem diferenciar formagédo em andamento...

Itens do Lattes

N&o sabem usar o computador

desconhecem sobre sua area de atuagao

Nao leem o comando do enunciado

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45
%

Ademais, mesmo que haja um tempo para realizacdo de tarefa dentro da sala de aula, pelo
menos metade dos alunos ndo interpreta corretamente o enunciado pedido, notamos que os alunos
se preocupam mais em finalizar a tarefa (mesmo que incorreta), do que demandar tempo para
finalizar corretamente.

Alguns desses alunos relataram precisar finalizar suas tarefas devido o horario de partida
para sua residéncia, pois alguns desses residem nas ilhas de Abaetetuba ou na Vila de Beja.

Contudo, se faz necessario que o corpo docente da Faculdade juntamente com a
Coordenacdo do Curso de Graduagcdo em pedagogia, crie estratégias de reorganizacdo de
metodologias que possam suprir as necessidades dos alunos, principalmente no que tange a
peculiaridade de nossa Regido Amazonica e as vivencias pessoais de cada aluno.

Para tanto, pode-se incluir atividades que os alunos possam pratica-las junto ao ambiente
familiar por exemplo, outro modelo que podera ser adotado é a oferta de oficinas e cursos que
reforcem assuntos como: O papel do profissional de Pedagogia; Areas de atuacio do pedagogo;
Enfoques sobre o Conselho Federal e Regional de Pedagogia; A importancia de diferentes

Idiomas na vida Profissional; Cursos de Informatica.
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Conclusodes

Diante do exposto, faz-se necessario que a comunidade académica (Direcdo, Coordenagao,
Professores) tenha conhecimento das vivéncias do alunado para que, juntos possam desempenhar
suas atividades da melhor forma possivel durante todo o curso de Graduagéo.

O conhecimento da realidade dos alunos, por parte dos docentes, tem contribuido para o
processo da vida académica dos alunos. Dessa forma, o trabalho desenvolvido visa contribuir no
processo de formacdo dos académicos, tanto inicial como continuada, sugerindo agdes
pedago6gicas para a melhoria do desenvolvimento dos alunos durante o curso superior
possibilitando, assim, aos educadores, uma maior amplitude de conhecimentos, fornecendo-lhes

subsidios tedrico-cientificos a fim de que redimensionem sua acdo docente.
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3.2 DESAFIOS DA PESQUISA CIENTIFICA DESENVOLVIDAS NA
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A ideia de transformar a realidade das pessoas é um dos valores do ensino superior e
consequentemente das instituicGes que o ofertam ja que, apesar do cliché, a educagéo é a melhor
maneira de se tornar uma pessoa critica.

Nesse contexto mais do que inovagao estrutural, as institui¢des precisam educar e ensinar
de maneira disruptiva, seguindo os principios de igualdade e respeitando a diversidade,
acessibilidade e tecnologia.

A pandemia da COVID-19, ainda que se trate de uma questdo de salde publica, afetou o
cenario mundial em seus mais diversos campos, ocasionando consistentes mudangas econdmicas,
politicas, sociais e, também, ao campo educacional. Diante da paralisagdo compulsoria foi
imprescindivel discutir no contexto educacional o uso das tecnologias educacionais para
realizagio de atividades escolares ndo presenciais. E importante frisar que, logo no primeiro
momento, houve uma busca das instituicGes superiores por disponibilizar ferramentas online para
a realizacdo de atividades ndo presenciais, distanciando-se do conceito de Educacédo a Distancia
(EAD), com aulas sincronas e equipe para atender aos alunos. Contudo, diante da situacao
emergencial, houve a necessidade de concentrar esforcos dos professores em reaprender,
possibilitando o desenvolvimento de situagdes de aprendizagem remota, sendo a tecnologia, uma
das principais ferramentas. Diante disso, foi demandada, por parte dos docentes, a capacidade de
experimentar, inovar, sistematizar e avaliar os conhecimentos, fazendo o melhor uso possivel
dessas ferramentas, cujo uso, para muitos, era até entdo desconhecido. Esse periodo provocou
também muitas reflexdes - ou li¢cbes, ainda que iniciais - acerca do que precisara ser mudado no

Ensino Superior no “pos-pandemia”.
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A primeira destas reflexdes refere-se ao fato de que quem apenas segue curriculos, sem
estabelecer relagbes diretas com seu publico e com a realidade que o cerca, ndo entendeu o
mandato educacional. Ou seja, ndo € pratica viavel apenas transpor os contetidos dos documentos
curriculares, prescindindo dos pilares do que constitui o fazer docente: o planejamento, a selecéo
de conceitos e objetos de conhecimento, a reflexdo acerca do que, a quem e para que queremos
ensinar. E necessario ter claro que, ainda neste momento ocorram de forma n&o presencial, estas
sdo praticas de ensino e possuem, portanto, carater intencional. Ademais, é necessario buscar
novas adequac6es didatico-metodoldgicas. Sao diferentes tempos, diferentes espacos, ambientes
diferentes de aprendizagem e, além disso, os estudantes possuem condicBes desiguais de
formacéo e de conhecimento. Diante disso, revela-se a segunda reflexdo: cabe ao Ensino Superior,
neste momento, provar que a flexibilidade trazida pela pandemia precisa deixar como legado
projetos adaptados a situacdo, envolvendo a leitura, videos, situacdes de aprendizagem vinculadas
a experiéncia social e enfrentamento de dindmicas que desenvolvam Hard e Soft Skills de maneira
conjunta e complementar. O terceiro ponto refere-se ao fato da necessidade de individualizagdo
do ensino e dos processos avaliativos para que as avaliagbes mensurem ndo somente 0
conhecimento técnico da disciplina, mas também a capacidade de aplicacdo dele. Adicionalmente,
é imprescindivel que seja atribuido maior enfoque na parte pratica da formagdo discente,
destinando um olhar atento ao que o0 mercado exige dos egressos. O enfoque pratico da formagéo
dos egressos pode ser construido através da leitura critica, aprendizado da escrita clara e
consistente e pesquisa de campo e bibliografica que deve estar associada as necessidades das
empresas e da sociedade que cerca a instituicdo. Os projetos de pesquisas devem ir além dos
planejamentos convencionais, pensando em como reinventar as aprendizagens de forma a
proporcionar autonomia e inovagdo aos nossos alunos, sem prejuizo pedagdgico promovendo um

ensino ativo.

Contextos de execucdo da pesquisa cientifica por alunos de graduacdo no poés-
pandemia

Ferreira, Morais e Carpes (2020), em um relato de caso apontam a importancia da
adequacao dos métodos cientificos e das orientacBes as tecnologias e ao contexto dos rigores
cientificos. Destacam ainda que apesar desafiadora a importancia da curiosidade sobre as linhas
de pesquisa ser despertadas por todas as disciplinas independente do periodo do estudante de
graduacdo, ja que participacdo em grupos de estudos, seminarios, reunides, orientacdo e aulas
com convidados externos (brasileiros e também internacionais), fomentando a troca de

conhecimentos e experiéncias.
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Por sua vez, Serafim e Leite (2021) destacam que a formacéo académica e profissional
devem estar atrelados aos 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), sendo 4 deles
conectados ao ensino superior e consequentemente ao exercicio dos egressos em suas fungGes
profissionais, no tecido social e produtivo de uma sociedade. Para tanto, a Universidade deve
estabelecer o tripé ensino, a funcdo de criacdo (pesquisa) e a terceira missdo (extensdo). Entre 0s
ODS a interface com as politicas publicas é de precioso interesse pois se estabelece a partir de
diagnosticos, embasados em evidéncias empiricas geradas no rigor cientifico de pesquisas
académicas. Essa construcdo de pesquisas buscando temas entrelacados com a necessidade da
sociedade e conceitos pré-estabelecidos sdo importantes vertentes da pesquisa a ser explorados
pelas InstituicBes de ensino superior no cenario pos-pandémico.

A importancia da pesquisa e, também, o desafio de realizar pesquisa cientifica no Brasil
foi destacado por inimeros meios de comunicacéo, incontaveis vezes durante a pandemia. Apesar
de ser um pais de mentes brilhantes, grandes cientistas e pesquisadores nas mais diversas areas, 0
Brasil enfrenta uma desvalorizacdo dessa profissdo o que pode se tornar um fator que diminui a
adesdo dos alunos de graduacdo aos departamentos de pesquisa. Pesquisa precisa ser planejada e
pesquisadores precisam ser formados. Assim como destacado no editorial Tonelli e Zambaldi
(2020) a pesquisa pds-pandemia sera reconstruida: revistas cientificas, em varias areas, ja fazem
chamadas para artigos que tratem desse novo cendrio; centros de pesquisas nacionais e
internacionais se associam para desenvolver projetos comuns e érgaos financiadores propdem
verbas para projetos ainda distantes do necessario, mas sdo perspectivas de um futuro melhor. Os
autores sugerem como caminhos as colaborac@es e 0 pensamento critico.

Adicionalmente é essencial lembrar a importancia da mudanca de perfil do professor do
ensino superior. O ensino superior estd em um periodo de transi¢do, de apropriacdo e de
compreensdo sobre as necessidades que estdo surgindo frente aos desafios do contexto pds-
pandemia, no qual é importante a ressignificacdo dos processos educacionais e reorganizagao
curricular (SANTOS e COLABORADORES, 2020)

No mesmo sentido, Gatti, Shaw e Pereira (2021) destacam as possibilidades de a¢&o das
universidades, nesse cendrio e a necessidade de repensar a formagao de professores e da pesquisa

no pais.

Conclusoes

A interagdo é ponto primordial das rela¢des de ensino-aprendizagem na pesquisa € espago
de atuacdo autbnoma e coletiva, de vivéncias e interacdo, mas também onde as tecnologias podem
e devem cumprir o importante papel de apoio dos processos de ensino e de aprendizagem.

Acompanhar as rapidas transformac6es da sociedade moderna que trazem significativos impactos
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nas formas de ensinar e aprender; promover o protagonismo dos académicos, de forma a assumir
um papel ativo frente ao processo de aprendizagem; promover uma aprendizagem para o ser, 0
fazer, conhecer e conviver conforme preconiza a proposta da UNESCO para a Educacéo do século
XXI.
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A pandemia do covid-19 trouxe muitos desafios e oportunidades, passando-se a conviver,
desde entdo, com constantes e aceleradas mudancas em todos 0s aspectos da vida humana em
sociedade, da economia local e mundial, da gestdo organizacional, das relagdes de trabalho e do
ambiente educacional (MACEDO; DURANS; VALE, 2021; MUZIO e DOH, 2021). Neste
sentido, a gestdo educacional precisou inovar como nunca outrora ocorrera, dado o cenario de
incertezas e as necessidades impostas por esta nova realidade (AGUINIS e BURGI-TIAN, 2021;
SARI e NAYIR, 2020).

Esse cenario de incertezas bem como as necessidades impostas por uma realidade de
disrupcdo (MACEDO; DURANS; VALE, 2021), no contexto da gestdo educacional foi
sinalizado no estudo de Dunlosky et al. (2013), ao sugerir que melhorar os resultados educacionais
exigira esforgos e articulagbes em muitas frentes e que parte da solu¢éo envolve ajudar os alunos
a regular melhor sua aprendizagem através do uso de técnicas eficazes de aprendizagem. Para
tanto, quatro categorias emergem e merecem aten¢do, que sdo: condi¢des de aprendizagem,
caracteristicas dos alunos, recursos disponiveis e tarefas desafiadoras.

Com base em Dunlosky et al., (2013) compreendemos e enfatizamos que as condigdes de
aprendizagem, bem como, as caracteristicas dos alunos estdo também condicionadas ao contexto
em que estes estdo inseridos. Segundo a Unicef Brasil (2020) os desafios a aprendizagem que ja
existiam em muitas realidades brasileiras, com a crise do coronavirus massificou ainda mais essa

situacdo, ampliando, portanto, o alcance das possiveis lacunas de aprendizagem.
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Sendo assim um dos principais desafios em consonancia com o que diz Alves et al.,
(2020) centra-se na dificuldade que sistemas de ensino possuem em vincular processos educativos
qualificados alicercados em politicas publicas. Pois, urge que essas politicas publicas sejam
operacionalizadas a partir de uma investigacdo detalhada, para que com base nesses dados
coletados se construa um planejamento assertivo a ser desenvolvido, apresentando um passo a
passo de como se pretende realizar, monitorar e avaliar tais tarefas, o que Dunlosky et al., (2013)
inferem como desafiadoras.

O cenario atual torna urgente impedir o aumento nas fragilidades da educacéo brasileira,
em especial questbes como a alfabetizacdo e a cultura de gestdo. Para otimizar o tempo escolar e
a qualidade no processo de ensino e aprendizagem € essencial realizar ajustes nos curriculos e nos
planos de trabalho, definindo prioridades e aprendizagens mais necessarias em cada ano escolar.
Dito isso, salienta-se 0 quanto é necessario aos gestores educacionais levar em conta 0s recursos
disponiveis pela instituicdo, bem como provocar professores a proposicao de tarefas desafiadoras
e contextualizadas, articuladas com a realidade dos estudantes (BARAK, 2018).

Corroborando as categorias sinalizadas por Dunlosky et al., (2013), Sharma e Bansal
(2020) consideram que gestores, pesquisadores e professores devem dedicar-se ao processo de
cocriacdo de valor do conhecimento e da transformacdo, dados os desafios inerentes ao processo
educacional. Isso inclui, por exemplo, colaboracdo, dialogo e inovacao.

Para Gusenbauer (2021), esse processo de cocriacdo de valor do conhecimento e da
transformacao levou a educacéo e a pesquisa para a atual era da informacéo abundante onde novos
dados cientométricos mostram aumentos impressionantes tanto na quantidade quanto na
qualidade das informacGes. Porém, no Brasil, as estruturas educacionais precisam acompanhar
esse contexto, visto que ainda é uma realidade a ser alcancada, tanto no ensino fundamental
quanto no ensino médio e ensino superior, conforme demonstram os dados da Organizacdo de
Cooperacédo e Desenvolvimento Econémico - OCDE (OCDE, 2022).

Dado esse contexto, este artigo tem por justificativa tedrica estender a compreensdo
acerca das reflexdes e desafios da gestdo educacional no periodo da pandemia e
consequentemente no pds-pandemia do covid-19 (AGUINIS e BURGI-TIAN, 2021; MACEDO;
DURANS; VALE, 2021; MUZIO e DOH, 2021). Quanto a justificativa préatica o estudo podera
auxiliar gestores, educadores, formuladores de politicas publicas e classe discente sobre um
possivel novo normal, dado o cenario de disrupgdo, os constantes avangos tecnoldgicos e uma
nova realidade que se desenha (SARI e NAYIR, 2020), por exemplo, questdes relacionadas a
educacdo a distancia (SARI e NAYIR, 2020); habilidades motoras dos alunos (MONTIEL e
PORTO, 2016); privacidade de dados pessoais (DURANS et al., 2021b); uso de recursos
midiaticos (GOPAL, SINGH; AGGARWAL, 2021; PORTO e MONTIEL, 2016);
comportamentos das diferentes geracdes presentes no ambiente escolar e académico (MACEDO;

DURANS; VALE, 2021; DURANS et al., 2021a); questdes de acessibilidade e inclusdo da pessoa
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com deficiéncia (DURANS et al., 2022a; SCHABBACH e ROSA, 2021); questdes de governanca
e compliance no ambiente escolar (DURANS et al., 2022b).

Desenvolvimento

O contexto dos desafios da gestdo educacional brasileira passa por necessidade de adogéo
de medidas urgentes para atenuar o aprofundamento das desigualdades na educagéo, em todos 0s
niveis (ALVES et al., 2020). Nesse sentido, a OCDE (2022) destaca 0s nimeros do cenario
brasileiro apontados em seu altimo relatério publicado em 2021, a saber:

v" Apenas 21% dos jovens brasileiros entre 25 a 34 anos de idade concluiram o ensino superior.
A média mais baixa entre os paises analisados na América Latina: Brasil (21%), Argentina
(40%), Chile (34%), Colémbia (29%) e Costa Rica (28%). Ressalta-se que o percentual
brasileiro esta abaixo da média dos paises que compdem a OCDE, que é 44%. Nos Estados
Unidos, este indice é em torno de 49%;

v Apenas 2,5% dos brasileiros com 24 anos ou mais, concluiram um curso de pds-graduacéo,
especializacdo ou MBA,;

v Apenas 0,8% dos brasileiros de 25 a 64 anos concluiram o curso de mestrado;

v' Apenas 0,2% da populacdo brasileira tem doutorado, enquanto a média dos paises que
compdem a OCDE ¢ de 1,1%. Logo, ainda ha um longo caminho a percorrer.

Para a OCDE (2022), apesar de o Brasil possuir a menor taxa de jovens que concluem o
ensino superior, tem havido certa melhora. Por exemplo, passou de 18% em 2011 para 21% em
2021 o namero de brasileiros com diploma de graduagdo. Outro dado relevante e preocupante é
que apenas 33% dos alunos ingressantes no Ensino Superior conseguem concluir a graduacéo no
tempo previsto e um terco daqueles que ndo graduam abandonam o curso.

Portanto, no Brasil, a escolarizacdo tem refletido na taxa de empregabilidade e
oportunidades no mercado de trabalho, principalmente para o publico feminino. Por exemplo, a
taxa de emprego geral para quem possui 0 Ensino Fundamental completo é em torno de 59%, ja
para 0 Ensino Médio é de 72% e o ensino superior 83% (OCDE, 2022).

A OCDE (2022) pontua ainda que no Brasil, o gasto publico com investimentos em
educacdo no Ensino Superior é de 5,6% do PIB - Produto Interno Bruto, percentual maior que nos
paises da OCDE que é de 4%, porém, menor que alguns paises desenvolvidos como Noruega
(7,2%), Finlandia e Suécia (5,8%) e Belgica (5,7%). A critica é que esse percentual do PIB
brasileiro ndo se reflete nas instituicGes publicas no que tange ao valor investido por aluno no
Ensino Superior. A média da OCDE de investimento no Ensino Superior é de US$ 16.100,00 e

no Brasil o valor é de US$ 14.200,00. No Ensino Fundamental e, também no Ensino Médio as
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disparidades sdo ainda maiores onde a média da OCDE ¢ de US$ 9.300,00 e no Brasil o valor
investido é de US$ 3.800,00 (OCDE, 2022).

A ressalva feita pela OCDE (2022) sdo os possiveis reflexos na educacdo. Por exemplo,
na Educacdo Basica o baixo valor de investimento pode ter relacdo com os salarios baixos pagos
aos profissionais, em especial, aos professores. De acordo com o piso salarial anual, a média de
valor paga anualmente no Brasil é de US$ 14.775, sendo, portanto, menor que a média dos demais
paises da OCDE que é de US$ 34.540.

Além disso, os professores brasileiros precisam lidar com turmas maiores, em média,
cerca de 28 alunos por sala, do que a média da OCDE (23 alunos), porém, menos do gque outros
paises da Ameérica Latina como, por exemplo, Costa Rica (35 alunos), Colémbia (31 alunos) e
Chile (29 alunos). Para Dunlosky et al., (2013), os alunos sdo responsaveis por regulamentar uma
quantidade crescente de sua aprendizagem a medida que progridem desde as séries elementares
até o ensino médio e posteriormente até o ensino superior. No entanto, sem as condi¢des

necessarias aos alunos e professores, essa progressao pode ser comprometida.

Conclusodes

A presente pesquisa ndo pretende concluir com a discusséo dos variados desdobramentos
que se sobressairam na pandemia da covid-19. Para tanto, infere que emergiram muitas avenidas
de estudo no contexto da gestdo educacional que podem ser investigadas em estudos futuros,
dados os desafios e relevancia de tais teméticas.

Dito isso, sinalizamos os seguintes questionamentos para investigacdes e reflexdes
futuras: como alunos e professores lidaram com a educacéo a distancia — e compulsoria - durante
0 periodo da pandemia? Como os alunos tém desenvolvido suas habilidades motoras no contexto
pandémico? Como as organizacdes de ensino tém lidado com a privacidade de dados pessoais de
seus stakeholders? Como os recursos midiaticos tém contribuido para uma educagdo qualitativa?
Como as organizagOes de ensino tém trabalhado questdes comportamentais e geracionais, bem
como, possiveis limitagOes de seus colaboradores e alunos? Como as organizac¢des tém gerenciado
questdes de acessibilidade e inclusio da pessoa com deficiéncia em tempos de pandemia? Como
as organizacdes tém lidado com questfes de governanca e compliance em tempos de pandemia?

Tensionamentos ha outras possibilidades de reflexGes e desafios que precisam ser
abordadas. No entanto, demarcamos sua pertinéncia e relevancia para a construcdo de outras

pesquisas, que nos ajudem a pensar aces para uma educacao de fato qualificada e emancipatoria.
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34 0OS DESAFIOS DA CONSTRUCAO CIENTIFICA E
PENSAMENTO CRITICO NO ENSINO SUPERIOR DA
ENFERMAGEM

Daniela da Silva Santos*®
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E imprescindivel a importancia da qualidade metodoldgica no ensino superior em
diversas areas de formacdo como forma de garantir a manutengdo e melhoria nos servicos da rede
publica e privada quando esses futuros profissionais adentrarem no mercado de trabalho.

Percebeu-se ha um bom tempo e traz muita preocupacgdo a precarizacdo cada vez mais
comum do ensino superior. Ha necessidade de uma regulacéo adequada, principalmente no ensino
privado. Isso porgue ocorre em muitas dessas universidades, a perda da autonomia pedagogica por
imposicéo de regimes protocolados por franquias que nem sempre consideram as especificidades
regionais e as demandas especificas que garantam a qualidade de cada curso.

Desde 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), as faculdades privadas conquistaram
o direito de oferecerem cursos de ensino superior trazendo diversificacdo e expansdo desse ensino
para varios lugares do Brasil, principalmente na regido sudeste e sul. Com o tempo, essa constante
expansao de faculdades evidencia cada vez mais os objetivos empresariais que prejudicam a visdo
e 0 intuito do ensino.

Uma das grandes preocupagdes em matéria de ensino superior é o foco de lucratividade e
rendimento, que se tornou meta exclusiva de muitas empresas educacionais. Muitas delas sdo
financiadas por capital estrangeiro (tendo o ensino brasileiro papel de investimento internacional),
trazendo com isso uma grave tendéncia de reducdo dos salarios, aumento das jornadas de trabalho
dos professores (para diminuir despesas) e aumento dos lucros com mais e mais unidades. Tal
situacdo gera uma alta rotatividade de profissionais, quebrando o formato de ensino e prejudicando
o aprendizado que deveria ser continuo e estavel (ALE,2015).

Dentro do campo da educacdo em saude, ocorrem frequentes mutacbes que exigem
renovacao constante do sistema de educacao com inclusdo de novas praticas. Ser professor demanda
capacidade técnica e um bom entendimento da metodologia pedagdgica de forma peculiar, afinal
n&o sdo todos os professores que conseguem prender a atencdo dos alunos em sala (PIVETTA et al
2019). Com a precarizagdo do trabalho dos professores e sendo pouco valorizados, tende-se a

profissionais desqualificados dominarem as salas de aula.

36 Mestre em ciéncias da salide, especialista em salde publica e docéncia para nivel superior.
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Com o aumento da rotatividade e vinculos profissionais cada vez mais frageis, € comum
diminuir o compromisso com um projeto politico pedagdgico de qualidade no ensino. O professor
se torna apenas uma peca da empresa que forma uma grande massa de profissionais de salude em
um mercado que prioriza mais a formacdo técnica. Se torna imprescindivel conhecer a realidade e
condicbes de trabalho dos professores, proporcionando discussfes juntamente com entidades de
classe e 6rgdos que criam politicas publicas da salde e educacdo (LACAZ et al, 2005).

Outra problematica se refere a sobrecarga de trabalho muito comum em empresas privadas
de ensino. Isso impede os professores de se dedicarem de forma eficaz 4 pesquisa e extensdo,
prejudicando a qualidade do ensino (PIVETTA et al 2019). Além disso, essas mesmas atividades
ndo sdo remuneradas e ndo sao tidas como prioridades pelas instituices, o que dificulta a sua
realizagdo de uma forma constante e adequada (LEONELLO; OLIVEIRA 2014).

E cada vez mais comum também doencas mentais na area académica devido as condigdes
de trabalho ja citadas, que obrigam muitos desses profissionais terem dois ou mais empregos em
locais diferentes tornando o cotidiano estressante e vulneravel a esse tipo de adoecimentos.

A producdo académica em saude tornou os processos de ensino/aprendizagem e
pesquisa/publicacdo uma autorreproducao sem significado e contextualizagdo sociopolitica
(SANTOS; SAMPAIO 2017). O que muito preocupa € 0 ensino raso, onde mais interessa &s
empresas trazer beneficios aos alunos para que estes ndo saiam da faculdade e deixem de pagar as
mensalidades do que de fato transformar pessoas comuns em seres pensantes, capazes de resolver
problemas e com capacidade ndo somente técnica como de raciocinio e senso critico, essenciais
para um bom desempenho quando adentrarem no mercado de trabalho.

A qualidade do ensino privado é reflexo da inercia do Estado para criar politicas e leis que
fiscalizem e cobrem mais qualidade nas escolas, bem como, a desvalorizagéo profissional dentro
desse setor, tendo reflexo negativo tanto no ensino, como na pesquisa e extensdo (ALE,2015).

No contexto da educacdo em enfermagem, o empirismo foi substituido pelo saber
cientifico a partir do século XIX, dando um grande passo ap6s surgir a figura de Florence
Nighthingale e a enfermagem moderna. Ao longo do tempo, diversas teorias de enfermagem
foram surgindo, aumentando mais a configuracdo da enfermagem como ciéncia (DIAS et al
2016).

Com a globalizagéo, o ensino da enfermagem sofreu diversas mudangas em todos os niveis
de formacdo. Porém o novo modelo educativo estabelecido na educacdo profissional, colaborou
para a precarizacdo do trabalho pedagdgico com, dentre muitos, o aumento de escolas
profissionalizantes, contratos temporarios e demissdes sem direitos adicionais. 1sso porque, no caso
de remuneracdo por hora-aula, a organizacdo do trabalho é prejudicada e na modalidade por
maodulos, o professor ministra o curso de forma fragmentada seja por bloco de aulas tedricas ou de

estagios, distanciando a teoria da pratica (LACAZ et al, 2005).
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Diante de todo esse cenario generalizado de problemas ja discutido nos paragrafos acima,
tanto dentro como fora da area da saude, com a criacdo de cursos na modalidade EAD na
enfermagem, a situacdo se tornou ainda mais perigosa, pois sem uma especifica fiscalizacdo, muitos
polos sdo feitos em garagens com professores recém-formados e muitas dessas faculdades nédo
possuem condicdes adequadas para fazer os devidos estagios (COREN, 2017).

Considerando a importancia que é a formacao de profissionais qualificados para atuar em
salide, existe uma preocupacao extra quando se inter-relacionam diversas dessas problematicas
dentro do contexto do ensino em enfermagem.

Desconstruir e construir envolve 0 pensar e 0 senso critico que repercute no dia a dia de
forma inovadora durante a préatica profissional. O conhecimento, séculos atrs, atribuido a causas
divinas, hoje é construido por método cientifico com elementos que mensuram, quantificam e
verificam dados para reconstrui-lo de forma mutavel e adaptavel (DIAS et al., 2016).

Infelizmente, 0 que se observa na préatica de docéncia sdo métodos que, ao contrario de
estimularem os alunos a desenvolverem tal senso critico, tém o objetivo exclusivo de facilitar o
cumprimento de créditos ou alcance de notas dos alunos, muito além do controle do docente que
atende as normas e regras estabelecidas pela empresa ao qual trabalha.

A enfermagem, sendo uma préatica social relevante, precisa do amparo cientifico cada vez
mais diversificado e complexo, construido a longo prazo e estabelecido por uma metodologia
rigorosa e conceitual para indicar a necessidade de pensar e qualificar em ciéncia. E de extrema
importancia o pensamento critico na enfermagem a ser utilizado desde a préatica assistencial a
pratica de pesquisa para construir e reconstruir o conhecimento (DIAS et al., 2016).

Dentre outras dificuldades especificas do ensino de enfermagem, tém-se também o perfil
dos alunos que muitas vezes ja trabalham na area e chegam na sala de aula muito cansados vindo
de uma jornada ardua durante todo o dia e a infraestrutura institucional inadequada (LEONELLO;
OLIVEIRA, 2014). Uma situacdo que exige do professor métodos estratégicos e bem singulares
para cada situagdo que fagam esses alunos atenderem as condigdes de uma formagdo com
qualidade.

Né&o é todo profissional que pode ser tido como professor, considerando que é necessario
um conhecimento técnico-cientifico adequado sobre construcdo cientifica e estratégias
metodoldgicas para o ensino de qualidade. Isso quer dizer que, exige-se um preparo deste docente
para sala de aula, tendo necessidade de uma qualificacdo pedagégica especifica para estes
profissionais.

Séo dois mundos que ndo se casam, Visto que as empresas querem ter poucas despesas e
procuram recursos humanos a baixo preco de mercado, que dificilmente gerard mao-de-obra de
qualidade, com profissionais desqualificados e ndo adequados para a atuacao no ensino.

Para Melo, et al., (2020), é necessaria uma abordagem politica e socioldgica dentro do

ensino que somente profissionais mediadores de conhecimento conseguem abordar, considerando a
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questdo cultural dos alunos. Determinar formas de abordagens e métodos que alcancem as
especificidades do publico-alvo exige um conhecimento especifico pouco cobrado na realidade das
instituicGes.

O panorama do ensino da enfermagem é a mercantilizacdo do ensino movido ao lucro,
aumentando a precarizacdo da assisténcia desses futuros profissionais devido ao aprendizado
defasado. Essa realidade exige uma mobilizacdo dos profissionais de enfermagem para estimular a
mudanca no sistema educacional.

Os professores devem ter conhecimento de métodos que induzam os alunos ao
pensamento critico, isso porque ndo se produz ciéncia sem um problema que instigue pessoas a
pensar, considerando que guanto maior for o pensamento, melhor seréd a resposta (DIAS et al
2016).

A faculdade hoje ndo produz pensamento critico, nem cumpre sua finalidade politica pois
mantém-se focada para alcancar o poder econbémico e alta lucratividade, tendo um modelo
organizacional com as leis de mercado como condigdo e o rendimento como fim (SANTQOS;
SAMPAIO 2017).

E necessario interesse para conhecer e discutir sobre as barreiras que impactam a qualidade
do ensino da enfermagem pois o impacto desse ensino € diretamente observado nos servicos de
saude do SUS com as atividades que serdo exercidas por estes futuros enfermeiros(as). Como diz
Santos; Sampaio (2017): “A crise da universidade € a crise do pensamento. Pensamento ameagado
(em crise) contribui para formar sujeitos estranhos ao cenario onde interagem”.

H& necessidade urgente de transformar a forma de se fazer ensino, removendo o
engessamento dos métodos e praticas de aprendizado em enfermagem, desconsiderando a ideia de
saber “autossuficiente”, pois sempre estaremos em constante aprendizado e nos adaptando a ele; ha
necessidade de iniciar uma mudanga social nessa prética de ensino, com contestacdo por meio de
sindicatos, movimentos estudantis como resisténcia a essa proposta neoliberal que precariza o
ensino da enfermagem (LEONELLO; OLIVEIRA 2014); assim como é preciso lutar por
mudancas nas leis do ensino que hoje esta estabelecido, cobrando melhores salarios e a garantia
de um ensino de qualidade acima de qualquer lucro, pois ndo existe lucro maior do que entregar
a saude da populacdo nas maos de profissionais capacitados e adequadamente preparados.

Todos precisam de salde e é crucial que evoluamos para melhorias na categoria,
priorizando a ética e a responsabilidade com a populacdo, com garantia de direitos & cidadania,

incluso o ensino de qualidade.
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3.5 DESAFIOS ENFRENTADOS NO FOMENTO DE PESQUISAS
CIENTIFICAS NAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR (IES)
PRIVADAS NO BRASIL

Walber Gongalves de Souza®’

Leonardo de Amorim Sathler®

Raquel Carvalho Ferreira®

DOI: 10.32749/nucleodoconhecimento.com.br/livros/724

A pesquisa cientifica no Brasil, tem enfrentado grandes cortes nos recursos financeiros
por parte do Governo Federal, agravando a situacdo das pesquisas nas diversas instituicbes de
ensino superior do pais.

Porém, além dos cortes nas pesquisas, 0 cenario econémico brasileiro vem ocasionando
a diminuicdo da demanda de alunos nas InstituicGes de Ensino Superior (IES) privadas e, com
isso, 0 pouco recurso destinado a pesquisa ainda se torna mais escasso. Diante disso, o foco
principal deste capitulo é abordar as dificuldades enfrentadas pelas Institui¢cdes de Ensino

Superior (IES) privadas e pelos professores/pesquisadores.

37 Doutor em Geografia: Tratamento da Informagédo Espacial (PUCMINAS); Mestre em Meio Ambiente e
Sustentabilidade (UNEC); Especialista em Ciéncias do Ambiente (UNEC) e Maconologia: Historia e
Filosofia (UNINTER); Graduado em Histdria (UNIFAI) e Graduando em Direito (UNEC). Revisor Ad Hoc
de periddicos cientificos. Escritor e Palestrante. Professor e Membro do Comité de Etica e Pesquisa da
Fundagdo Educacional de Caratinga (FUNEC). Professor Convidado do Instituto Superior Politécnico
Nelson Mandela (ISPNM - Luanda - Angola). Membro das Academias de Letras de Caratinga (ACL),
Teofilo Otoni (ALTO) e Macg6nica do Leste de Minas (AMLM). Colunista semanal de jornais. Autor,
coautor e organizador de varias obras literarias. Tem experiéncia na docéncia de temas ligados a Ciéncias
Humanas. Trabalha com pesquisas voltadas para a Educacdo, Histdria, Pensamento e Geografia Histdrica.
% Graduado pelo Centro Universitario de Caratinga (2007). Mestre em Microbiologia Agricola pela
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia - UFRB - (2013). Atuou em projetos de processos
fermentativos e biotecnologia, com énfase em producdo de enzimas de interesse industrial e ambiental.
Possui experiéncia em coordenacdo e dire¢do de programas de educacdo ambiental por meio do Instituto
Estadual de Florestas IEF, Prefeitura Municipal de Caratinga e Ministério Publico através da promotoria
de meio ambiente. Atua como revisor/parecerista de diversos periddicos cientificos.

39 Graduada em Geografia pelo Centro Universitario de Caratinga (2003). Especializagdo em Geografia
Politica e Econdmica pelo Centro Universitario de Caratinga (2004). Mestre em Ciéncias Naturais e da
Saude. Atuou como Coordenadora do Centro de Assisténcia a Saide - CASU no periodo de 2012 a 2015.
Coordenadora Operacional de Projetos na Pro-Reitoria de Pesquisa, Pds-graduacao e Extensdo. Assessora
do Instituto de Ciéncias da Salde - INCISA no periodo de 2011 a 2014. Atuou como Secretaria Municipal
de Saude do Municipio de Caratinga no periodo de fevereiro de 2015 a dezembro de 2016. Atuacdo na
Elaboracdo e Execucéo de Projetos Técnicos na area de Gestdo a Salde. Diretora do Instituto de Ciéncias
da Saude do Centro Universitario de Caratinga - UNEC. Diretora Executiva e Pro-Reitora de Ensino do
Centro Universitério de Caratinga - UNEC.
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Para ilustrar, a figura 1, denominada triangulo cientifico, mostra de forma simbdlica a
interacdo entre as trés principais esferas envolvidas no processo da pesquisa cientifica em

ambiente universitario.

Figura 1 — Triangulo cientifico da interacdo no processo de pesquisa em IES.

Aluno/orientando

Pesquisa cientifica
académica

Instituicdo (IES)
privada

Professor/orientador y

Fonte: Autores (2022)

Nesta interacdo, percebe-se o0 pouco tempo de contato do aluno com seu professor
orientador, e isso se deve pelo fato de muitos alunos trabalharem durante o dia e estudar a noite,
ou trabalham de tarde e noite para estudar de manha, sobrando pouco tempo para se dedicar as
pesquisas. Pode-se dizer que este é um dos fatores mais dificeis de ser reparados, uma vez que a
maioria destes alunos que trabalham integralmente nédo possui outra renda para custear a faculdade
(SOARES, 2014).

O estimulo a Projetos de Inicia¢do Cientifica — PIC é muito interessante para todas as
esferas que envolvem institucionalizacéo da pesquisa na graduagao. Dentre os beneficios, cita-se
a dilatacéo e interacdo do conhecimento sala de aula e pesquisa, rompendo as separagdes que
existem entre a graduag&o e a pds-graduacéo e ensino e pesquisa.

Ainda existe, uma parte do grupo de docentes, que criam rotinas académicas, geralmente

desacreditados no sistema em que estdo inseridos, logo, segundo Massi e Queiroz, (2010):

A graduacdo continua sendo um espaco de reproducdo e ndo de producéo de
conhecimentos, enquanto o espaco da pesquisa é muito mais valorizado e altera
0 comportamento dos professores na elaboragéo das rotinas, na relagdo com os
alunos no investimento feito.

A pesquisa cientifica envolve uma dedicagéo que vai além do processo formal de ensino

em sala de aula. Envolve a construcdo de uma ideia, estruturagdo do material escrito, e quando
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envolve pesquisa analitica em laboratorio, se gastam horas de pesquisas com aparelhos e materiais

ou visitas em campo, para Breglia, (2002, p.64):

...construcao de uma via de mao dupla entre ensino e pesquisa, vai além de
estabelecer entre eles uma relagdo de interdependéncia: também aporta um
novo significado ao ensino de graduacéo, ao visualizar a sala de aula como
mais um espaco de construgdo do conhecimento.

No mais, existe uma consideravel discrepancia entre a concessdo de bolsas de Iniciacdo
cientifica pelos 6rgdos fomentadores entre as universidades federais e privadas. Este é um fato
histérico e encontram-se diversas opinides sobre a questdo, porém, os métodos de selecdo e
triagem dos alunos e instituicdes que se interessam por bolsas de pesquisa, desqualificam grande
parte das instituicdes privadas e gratificam apenas os alunos que se enquadram nos perfis de
alunos “capacitados” (FLORES, 2017).

Isso se deve geralmente ao fato do maior poder e concentragdo de professores doutores
constituir de forma corporativa dentro das universidades federais, e o titulo de doutor geralmente
permeia os editais de fomento a pesquisa. Claramente as instituicbes federais possuem maior
poder de abrangéncia quanto ao quesito pesquisa, desde a disponibilidade do aluno, qualificacéo
dos docentes e maior conjuntura e estrutura na participacao de editais de pesquisa (STANO et al.,
2009; MASSI e QUEIROZ, 2010).

Para a IES, pode ser citado também o elevado custo na execugdo dos projetos,
demandando recursos que muitas das vezes ndo obtém resultados financeiros. Estes, dentre outros
fatores, aliado a capacitacao profissional, colaboram para a dificil atividade da pesquisa cientifica
nas IES privadas no Brasil. Isso pode ser explicado pelas grandes dificuldades financeiras
enfrentadas, e a falta de recurso disponivel (MAURIEL E GUEDES, 2013).

Entretanto, mesmo diante destas dificuldades enfrentadas, o desenvolvimento e a
promog&o da pesquisa cientifica sdo muito bem-vistas pelos avaliadores do MEC - Ministério da
Educacéo e Cultura, atribuindo pesos relativamente importantes a esta atividade e suas avaliagdes
das IES. Promover e estimular a publicagdo dos trabalhos cientificos coloca a instituicdo
envolvida em destaque, tanto para a sociedade, quanto para as normas juridicas e qualificadoras
(CAVALCANTE et al, 2011; CAMPOS et al, 2014).

Geralmente a pesquisa gera bons resultados, porém, estes sdo armazenados, e quando séo
TCC - Trabalhos de Conclusédo de Curso - sdo avaliados, corrigidos, e ap6s aprovados pelas
bancas, véo parar na biblioteca, tornando invisivel este laborioso trabalho para a sociedade, além
de impedir que novas pesquisas possam ser realizadas por pesquisadores externos a instituicéo.

Embora j& exista a pesquisa nas maiorias das IES privadas, surge a necessidade de criar
0 Ndcleo de Pesquisa - NP, um local responsavel pela promocdo dos trabalhos académicos e
destiné-los para publicagdo em meio de veiculacdo cientifica (TEIXEIRA et al, 2006; ARAUJO
et al, 2015; ESPEJO et al, 2017).
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Para que isso seja possivel, devem ser oferecidos manuais, cursos, semindrios, 0s quais
apresentem temas que integrem o aluno no mundo cientifico, entretanto, este nicleo deve ser
composto por pesquisadores para promover, além dos itens ja citados, a qualidade das pesquisas,
criarem linhas de pesquisa determinadas e gerar resultados cientificos para publicacdo (COELHO,
2017).

A institucionalizacao das pesquisas cientificas na graduagéo no Brasil comegou em 1951,
a partir da criacdo do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPq.
Com a missdo de Fomentar a Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo e atuar na formulacdo de suas
politicas, contribuindo para o avango das fronteiras do conhecimento, o desenvolvimento
sustentavel e a soberania nacional.

O fomento & pesquisa envolve diversas modalidades, dentre elas: apoio & editorag&o,
apoio a especialista visitante, apoio a estagio/treinamento no exterior, apoio a estagio/treinamento
no pais, auxilio pesquisador visitante, participacdo em eventos cientificos, promocéo de eventos
cientificos, apoio a nicleos de exceléncia, apoio ao desenvolvimento C&T e a competitividade,
auxilio pesquisa, auxilio projeto conjunto de pesquisa, apoio a capacitacdo institucional/PCI e
pesquisador avaliador.

As bolsas no pais se dividem em: bolsas de estimulo a inovagao para a competitividade,
sendo dividida para graduacdo e ensino médio (Iniciacdo Tecnoldgica e Iniciagdo Tecnolodgica
em TIC's), pesquisa e pos-graduacdo (apoio a difusdo do conhecimento, apoio técnico em
extensdo no pais, desenvolvimento cientifico da metrologia nacional, desenvolvimento
tecnoldgico e industrial, desenvolvimento tecnoldgico em TIC's, especialista visitante, extensao
no pais, fixacdo de recursos humanos, iniciacdo ao extensionismo, pés-doutorado empresarial.

Bolsas de estimulo a pesquisa para a pesquisa (aperfeicoamento/treinamento, apoio
técnico a pesquisa, atracdo de jovens talentos, desenvolvimento cientifico regional, fixacdo de
doutores/recém-doutor, pesquisador visitante, pesquisador visitante especial, pds-doutorado,
produtividade desenvolvimento tecnoldgico e extensdo inovadora, produtividade em pesquisa).

Bolsas de formac&o e qualificagdo para Graduacdo e Ensino Médio (Iniciagdo Cientifica
e Iniciacdo Cientifica Janior), P6s-Graduagdo (Doutorado, Doutorado Sanduiche, Mestrado) e
outras bolsas (Apoio Técnico e Interiorizacdo do Trabalho em Saude e Capacitagdo
Institucional/PClI).

Todavia, 0 presente texto tem por objetivo externar alguns aspectos da realidade que
envolvem as pesquisas, pesquisadores e discentes de Instituicbes de Ensino Superior (IES)
privadas no Brasil. Além disso, propde um modelo de gestdo do processo de pesquisa cientifica

até a sua culminancia em uma publicacéo cientifica.

Materiais e métodos
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A metodologia adotada envolve a pesquisa basica com abordagem qualitativa com
pesquisa bibliografica. O trabalho foi desenvolvido, principalmente, no estudo do processo de
pesquisa cientifica académica na realidade de algumas IES privadas do Brasil. O método foi
empirico/dedutivo tomando como base experiéncia vivenciadas por professores pesquisadores,
gue traz experiéncias adquiridas durante as atividades académicas.

Torna-se importante conhecer a forma de distribuicdo, tipos de bolsas e quantidades
oferecidas pelo CNPq, uma vez que muitos pesquisadores iniciantes ndo tém conhecimento destas
informac@es disponibilizadas no site deste 6rgao.

Veremos uma proposta de um modelo de gestdo para o processo de pesquisa cientifica
académica e sua posterior publicacdo. A estrutura do modelo de gestéo apresentado, ndo engloba
todos os fatores envolvidos no &mbito da pesquisa cientifica e é estruturado a partir da vivéncia
de pesquisadores académico de instituicbes de ensino superior privadas.

Porém, aborda a realidade académica dentro de uma perspectiva de cursos de graduagdo
envolvendo a realidade da IES, onde ha um desafio na busca pelo aluno interessado e estimulado
a participar de projetos de pesquisa, devido ao seu contexto socioecondémico, e 0 professor
pesquisador.

A seguir ha uma proposta de modelo de gestdo do processo de pesquisa e publicacdo no
ambito interno de IES privadas, envolvendo cursos de graduacéo. As informagdes sédo referéncias
e discutidas com outros autores, porém, a base das informac¢Ges do modelo de gestdo mostrado
sera baseada em experiéncias de docentes superiores no processo de publicacdo de trabalhos
cientificos.

Portanto, na implementacdo da proposta de estruturacdo para funcionamento de um
Nucleo de Pesquisa (NP) para a institui¢do, sdo necessarios recursos financeiros para a dedicacéo
dos membros do NP, para que possa dedicar ao desenvolvimento dos projetos propostos.

Com relag&o ao espago fisico, poderéo ser utilizados os espagos dos laboratorios ou outras
salas indicadas pela instituicdo. Um responsavel pela coleta de artigos cientificos de
pesquisadores, professores e alunos e seu encaminhamento para a comissao de analise.

Disponibilizacdo da assessoria técnica em informatica para inser¢do e manutengdo dos
resultados diretos obtidos neste projeto, bem como, a publicacdo dos trabalhos nas paginas
virtuais dos respectivos cursos para acesso dos alunos.

Sdo etapas importantes na proposta: a criacdo do Nucleo de Pesquisa (NP), o qual contara
com uma equipe responsavel, que servira como referéncia para os alunos, sendo disponibilizado
um horério para atendimento aos docentes e discentes pesquisadores. As atribuicdes dos
pesquisadores responsaveis pelo NP serdo o cumprimento dos objetivos propostos no modelo a
seguir. A Tabela 1 apresenta um exemplo de parte da metodologia aplicada na execugdo deste

nucleo.
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Tabela 1. Exemplo de métodos utilizados no processo de construcdo das pesquisas cientificas dentro de

uma IES privada.

ATIVIDADE TEMA/CONTEUDO OBJETIVO
Pesquisa cientifica: (Resumo, introdugdo, Propiciar aos docentes e discentes
objetivos, materiais e método, resultados e bases solidas sobre a escrita
discusséo, concluséo, referéncia cientifica;
bibliograficas).
Promover a integragdo da teoria e a
pratica da pesquisa.
Curriculo Lattes: o que é importancia, Mostrar aos alunos e realizar o
como preencher e envio para publicacéo. preenchimento dos seus curriculos
da Plataforma Lattes. Além de
apresentar a importancia e sua
utilizagdo.
Plataforma Sucupira e Qualis: o que é
como usar, importancia, classificacdo dos Apresentar a classificacdo dos
é Eegé‘zg:c:esl%en;é‘;g‘os no Brasil e no exterior periédicos cientificos Brasileiros e
8 pacto. estrangeiros. Além de mostrar as

Elaboracdo e publicacdo de pesquisas
cientificas: Padronizacdo e formatacdo de
trabalhos de acordo com as normas dos
periodicos cientificos, envio do artigo para a
revista e correcdes.

Implementacdo da
programagdo TEX:
cientificos

linguagem  de
edicdo de textos

ferramentas disponibilizadas, como
a Plataforma Sucupira e CNPQ.

Instruir os docentes e discentes sobre
processo do inicio ao fim de
publicacdo de pesquisas cientificas.

Contribuir para a otimizacdo na
elaboracéo dos trabalhos académicos

Utilizar ferramentas digitais para
contribuir na qualidade e relevancia
das pesquisas cientificas.

Assessorar professores e alunos no processo de construcdo da pesquisa cientifica.
O pesquisador responsavel ird acompanhar a constru¢do da pesquisa, orientando e
direcionando os resultados para alguma veiculagdo cientifica.

Para isso, adequando os trabalhos de acordo com as normas das revistas, além de
diagnosticar as possiveis melhorias na qualidade e relevancia das pesquisas.

Direcionamento de pesquisa. Para que o processo de elaboracdo e publicacdo das
pesquisas seja concluido, serd necessario no inicio de cada projeto, determinar seu
escopo e sua relevancia, e indica-lo em meio de publicacdo é mais adequado.

Fonte: Autor (2022)

Cabe aos membros fazerem reunides estratégicas, que envolvam o processo de publicacéo
dos artigos cientificos elaborados pelos pesquisadores. Atuar juntamente com os professores na
selecdo dos projetos viaveis e relevantes cientificamente. Acompanhar os projetos de pesquisa
realizados pelos académicos e estagiarios beneficiados por bolsa.

Promover a leitura e debate dos artigos cientifico entre os alunos orienta-los a
compreender as normas e metodologias cientificas. Oferecer cursos e orientacfes extras aos
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alunos sobre elaboracdo e publicacdo de trabalhos cientificos. Elaborar linhas de pesquisas
especificas para 0s cursos, para otimizar e direcionar o processo de publicacdo dos trabalhos.

A figura 2 mostra algumas etapas do processo que envolve orientador e orientando no
gue tange a relacdo institucional cientifica em projetos de pesquisa em IES particulares
principalmente. No primeiro momento (1), a instituicdo/orientador deve elaborar um método para
selecdo de alunos gue possuam 0s requisitos necessario para o desenvolvimento da pesquisa até
sua publicacdo. Dentre estes requisitos, os fatores disponibilidade de tempo e interesse para a

pesquisa sdo essenciais.

Figura 2 — Principais etapas no processo de pesquisa e publicacdo cientifica.

1. Triagem e selecéo de alunos 2. Contato inicial entre
com potenciais para pesquisa, orientador e orientando para a
envolvendo  habilidade de :> formacdo e construcdo da
escrita e disponibilidade para estrutura do trabalho de
estudos em laboratério ou pesquisa, bem como
campo. determinar o escopo e impacto
a ser alcancado.
U
4. Revisdo bibliografica e 3. Elaboragdo de  um

ensaios de laboratério quando <:| cronograma para ser seguindo e

houver. cumprido dentro das datas

iL estabelecidas.

5. Elaboragdo de uma primeira 6. Revisdo dos resultados das
versdo do trabalho ou artigo e :l': pesquisas analiticas ou

correcdo pelo orientador. estrutura,  organizagao e
contetido da reviséo
bibliografica, quando o caso.

7. Publicacdo ou apresentacdo
do trabalho.

Fonte: Autor (2022)

O discente juntamente com seu orientador escolhera uma revista cientifica (etapa 2), a
qual devera possuir um corpo editorial, e utilizara as formatagdes e instruces para 0s autores por
elas fornecidas como base para a formatacdo do trabalho. No trabalho, deve ser citada de forma
clara a revista ou formatacéo que foi utilizada.

Para que possa ser concluido o processo de pesquisa e publicacdo, é fundamental que
sejam criados um calendério e um cronograma de atividades para serem executados durante o
semestre (etapa 3). Os conteudos destas atividades envolverdo todo o processo de construgdo de
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uma ideia de pesquisa, delimitacdo de temas, registros e normas técnicas para trabalhos
académicos, veiculos de publicacdo cientificas e tipos de trabalhos.

As etapas 4, 5 e 6 ja sdo um momento mais avancado, ja foram estabelecidos os objetivos
e sdo cumpridas as etapas de pesquisas de campo, laboratério ou de revisdo, apresentado uma
primeira versdo do trabalho escrito e os primeiros resultados. Devera ser feito as correcdes e
marcado uma nova data para entrega de uma nova versdo com as atualizacdes, e sendo feito estas
etapas até a formatacdo final de acordo com as exigéncias das normas escolhidas.

Espera-se com estas a¢Oes otimizar o processo de elaboracdo e publicacdo dos trabalhos
cientificos, uma vez que ja estardo parcialmente formatados pelos autores do trabalho, cabendo
ao responsavel encaminhar para avaliacdo do periddico escolhido. Além disso, este modelo a ser
seguido estimula o aluno a inteirar-se sobre a ciéncia e sua pesquisa, contribuindo para sua
formacé&o cientifica (etapa 7).

Estas atividades contribuem para o processo do conhecimento da pesquisa cientifica do
aluno, mostrando-o que existe a questdo da qualidade e relevancia cientifica, além de normas
técnicas e construgdo estrutural de um artigo cientifico. Sabe-se que existem diferentes niveis e
pesos das publicacBes de pesquisas académicas, variando desde a encontros locais, congressos até
publicacGes em Periddicos Qualis e capitulos de livro (MACCARI.e NISHIMURA, 2014).

Entretanto, essa diferenca entre 0os meios de publicacdo e o que delimita em qual meio
publicar, além de outros fatores, é o rigor e 0 conteudo cientifico apresentado no trabalho.
Portanto, os alunos interessados em desenvolver pesquisas cientificas, irdo obter conhecimentos
desde o inicio da criacdo de um trabalho cientifico até o seu envio para um periddico especializado
(OLIVEIRA et al, 2015).

Se 0s cursos da instituicdo possuirem a estrutura intelectual necesséria para a formagao
de um quadro de “docentes cientistas”, além de suas atividades académicas cotidianas, poderdo
atuar como equipe na elaboracéo de pesquisas mais avangadas, participando de editais de 6rgaos
de fomento cientifico. O NP sera responsavel pela busca destes editais de pesquisas no estado e
no Brasil, e sua divulgacdo entre os docentes, além de selecionar e ponderar possiveis
participacOes nestes, de acordo com as competéncias destinadas.

Além disso, é interessante disponibilizar semestralmente aos professores e alunos uma
lista de todos os eventos cientificos nas areas de abrangéncia dos cursos da instituicao, atualizando
os académicos quanto as normas de envio de trabalhos de acordo com cada evento, permitindo o
enguadramento de cada trabalho de acordo com as linhas de pesquisa.

Pode-se fomentar um congresso nacional, que por meio deste, serdo apresentados 0s
principais trabalhos de pesquisados pela instituicdo e de outras instituicdes de ensino superior do
Brasil, promovendo, assim, o intercdmbio do conhecimento cientifico. Estes tipos de eventos sdo
muito importantes, uma vez que ao final é publicado um periédico, em nivel nacional, contendo

0s principais trabalhos apresentados. Para a realizacdo deste congresso, geralmente se busca
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recursos financeiros em érgaos fomentadores de pesquisas cientificas (Jr, 2010; WARKEN et al,
2015).

Além dos TCC’s, outras pesquisas sdo realizadas como, por exemplo: resultados de
pesquisas de grupos de estudos, aulas préaticas, Feira de Inventos e pesquisas voluntarias. Estes
podem ser aproveitados para publicacdo em simposios, seminarios e congressos. Diante disso, a
pesquisa produz visibilidade para a instituicao, entretanto deve-se criar a ponte entre a geracdo de
resultados e publicagdes em meios cientificos.

A publicacdo de artigos em periddicos cientificos e até mesmo em congressos formalizam
o0s conhecimentos adquiridos em sala de aula, gerando a integracdo entre a educacgdo e a pesquisa,
mantendo o discente atualizado. Além destes valores, a publicacdo de trabalhos académicos
enriquece o curriculo dos alunos, propiciando meios para a insercdo destes em programas de
Mestrado e Doutorado em Universidades importantes, promovendo a ciéncia pelo Brasil
(PETROIANU, 2002; JURADO et al., 2014).

Concluséao

As producoes cientificas das instituicdes podem obter grandes avangos a partir de sua
organizacdo e direcdo adequada. Faz-se necessario a disponibilizacdo dos pesquisadores
indicados para o direcionamento e adequagdo dos trabalhos para periddicos cientificos.

Para que isso seja possivel, é necessaria a inclusdo do aluno na pesquisa cientifica, inseri-
lo no processo de construgdo de uma ideia, identificacdo de um problema, revisao bibliogréfica,
escrita cientifica, pesquisa, analise dos resultados e publicagdo dos resultados. Como resultado
deste processo, espera-se principalmente a publicag&o cientifica das pesquisas, além de otimizar
e aproveitar os resultados das pesquisas ja realizadas pelos cursos das (IES).

Embora 0 modelo de gestdo aqui apresentado ndo incluir o processo de capitagdo de
recursos para o fomento da pesquisa, o tema foi abordado na introducdo do artigo, inferindo
diretamente na percepcao dos pesquisadores da importancia de 6rgdos fomentadores de pesquisa,
a exemplo do CNPQ, e consequentemente a importancia de estabelecer uma Politica de Estado
que fomente a pesquisa como algo importante para o desenvolvimento do pais.

Por fim, é preciso criar uma ponte de acesso dos pesquisadores a fonte de recursos para
financiar as pesquisas, uma vez que o foco do trabalho foi abordar o processo em IES particulares,
principalmente levando em consideracao o fator que estas instituicdes ndo dispdem de recursos

necessarios para fomento a pesquisa.
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3.6 OS DESAFIOS DO ENSINO DE BIOFOTONICA NO BRASIL

Rosane de Fatima Zanirato Lizarelli*®
Vanderlei Salvador Bagnato*
DOI: 10.32749/nucleodoconhecimento.com.br/livros/739

A biofotonica lida com a interagdo da luz e a matéria viva de uma forma mais ampla.
Envolvendo luz e um mundo de biomoléculas, é de se esperar que para entender 0S processos
envolvidos com a biofotdnica, se faca necessario entender um pouco de varias disciplinas. Neste
ponto € que reside um dos desafios do ensino da biofoténica a nivel de graduacdo ou pés-
graduacdo, ja que nem todas as areas do conhecimento tem de forma clara os fundamentos da
constituicdo da luz como radiacdo eletromagnética e muito menos sua interacdo com
biomoléculas. Usar a biofotonica e seus resultados ¢ um pouco diferente de conhecer seus
principios basicos. Luz interagindo com biomoléculas podem causar diversos efeitos foto fisicos,
fotoquimicos resultando nos efeitos fotobiolégicos. Desta forma, o ensinamento da disciplina
passa em transferir aos interessados um pouco de varias outras disciplinas. Isto é um desafio. Mas
nada disto é impossivel, pois dar informagdes ndo necessariamente significa formar de forma

profunda o profissional em certos temas. Entender os principios basicos da interacdo da luz a nivel
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Engenharia de Materiais pela Universidade de S8o Paulo (2000), Doutora em Ciéncias e Engenharia de
Materiais pela Universidade de Sao Paulo (2002) e P6s-Doutora em Biofot6nica (uso de fontes de luz nas
areas da Salde para diagnostico e tratamentos) de 2004 a 2007 pelo IFSC-USP e Pds-Doutora em
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colaboradora na area de Biofotdnica junto ao Instituto de Fisica de Sdo Carlos - USP e também Gestora e
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de 4tomos e moléculas € suficiente para transferir informacdes bésicas nesta area. Exemplos do
cotidiano, normalmente ajudam muito nesta tarefa. A energia carregada no campo
eletromagnético que constitui a luz, consegue, eficientemente, acoplar com a matéria, permitindo
uma fantastica colecdo de transformagfes. Um exemplo natural de luz convertida em vida € a
fotossintese. Durante o processo da fotossintese, um reator natural movido a luz, a planta, toma
CO; e H;0 e, combinando com a luz, promove uma sequéncia reativa, removendo elétrons da
agua, transformando 4gua em oxigénio e adicionando elétron ao CO- que, agora, podera evoluir
sua complexidade e mudar seu arranjo estrutural formando glicose (C¢H120s). Esta foto reacédo,
além de gerar uma molécula que contém toda a energia que precisamos, armazenada nas ligacoes
guimicas, ainda fornece o principal componente em nossa atmosfera, Oz, que permite a outros
seres vivos receberem beneficios indiretos da fotossintese. Quando consumimos 0s vegetais e
respiramos o oxigénio, estamos adquirindo parte da energia do Sol, e entdo poderemos incorporar
em nossas proprias ligacdes quimicas. Esta “magia” fantastica da luz tem como base a presenga
da molécula de clorofila (CLOROFILA, 2022).

Obviamente, na cadeia evolutiva, os animais aprenderam a consumir moléculas mais bem
elaboradas, sem a necessidade de utilizar a luz de forma direta para sua existéncia. 1sso ndo
significa que a luz ndo possa ter efeitos marcantes em toda a maquinéria molecular dos animais.
Equivalentemente as plantas, onde a luz é absorvida dando inicio a cadeias de reacGes
fundamentais para sua propria existéncia, a interacdo da luz com moléculas essenciais ao
metabolismo dos animais, podem promover reacOes alternativas ou mesmo cooperativas no
processo metabdlico. Apesar de ndo termos muitos animais oticamente ativos, animais, em geral,
podem ser opticamente ativados. Em outras palavras, é esperado que a luz tenha influéncia
importante em animais além dos vegetais. Esse fato é a base essencial da Biofotbnica, que procura
utilizar a luz para auxiliar e suportar a vida.

O reconhecimento de que a luz possa ter influéncia importante em nivel de alteragdo
metabdlica, ndo é novo. Civilizagbes antigas ja conheciam o efeito terapéutico da luz e a
utilizavam de forma bastante satisfatoria. O emprego da luz como instrumento terapéutico a
diferentes enfermidades vem se estabelecendo nos Ultimos séculos, tornando a Biofotbnica
robusta e com grande credibilidade, porém hoje vamos além de tratar, podemos avaliar e
diagnosticar, através de técnicas de espectroscopia, consagradas em experimentos laboratoriais e
gue agora tém sido fundamentais para direcionar os tratamentos mais sofisticados, e podemos
também modular as reacdes fisioldgicas que integram todos os sistemas de um ser vivo, tornando-
0 mais bem preparado para responder aos traumas e infecgdes e, assim, facilitar a recuperacéo
desse paciente.

Nos processos basicos de interacdo da luz com atomos e moléculas, é possivel que, ao
transferir energia para os elétrons das moléculas, esta energia transforme-se em reac6es quimicas

ou mesmo em calor, mas ndo apenas isso. Parte da energia dada ao mundo das moléculas, pode
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ser devolvida na forma de luz. Essa luz devolvida contém muitas informagdes sobre a composigdo
e estrutura molecular com a qual a luz esteja interagindo, dando origem a uma das maiores
aplicacGes da biofotbnica que € a capacidade de diagnostico.

Do ponto-de-vista de desenvolvimento instrumental, a luz tem sido o elemento principal
para 0 avanco das ciéncias da vida. Primeiramente com o desenvolvimento do microscopio fomos
capazes de desvendar o micromundo e, assim, descobrir muitos conceitos e caracteristicas da vida
gue se tornaram fundamentais e determinantes para todo o resto. Imagens obtidas ao interagirmos
luz com tecido vivo permitiram revelar, através da manipulacao dos raios de luz, as células e seus
componentes, e suas anomalias. Observar que certas doencas estdo associadas a alteracGes
celulares foi fundamental para a implementacdo de alternativas terapéuticas. Através do mundo
da luz e nossa capacidade de manipula-la com amplificacdo (lentes) nos permitiu a chance de
entender o mundo dos microrganismos.

O entendimento do mundo microscépio das infeccbes mudou a humanidade e a forma de
lidarmos com os problemas. Como vemos o uso da luz tem sido deterministico na evolugdo das
ciéncias da vida em geral, seja ajudando o seu entendimento, seja utilizando as possibilidades
para interferir nos processos biol6gicos.

Insercdo do ensino da biofotdnica

Como se ndo bastasse sua importancia no avanco do conhecimento, a Biofot6nica ganha
uma vertente de grande impacto econémico e social. Indo na parte mais fundamental da matéria,
a interacdo da luz passa a ser um elemento “chave” no desenvolvimento das solu¢des para
problemas que ndo tinham tido grande sucesso com técnicas convencionais. Além disso, como a
Biofotbnica atua agora em nivel atdmico-molecular com consequéncias macroscopicas, ela esta
mais fundamentada que antes, onde era usada de forma mais empirica; esta, agora, mais preparada
para participar de um enorme impacto econémico. Especialistas no ramo da Inovagdo Tecnoldgica
apontam a Biofotonica como uma area gigante que vem despertando o interesse dos académicos
e dos empreendedores, trazendo solugdes para diversos desafios. A Comissdo Européia (EPIC)
indicou que produtos baseados em Biofotdnica tem hoje um mercado que pode atingir a 37 bilhGes
de dolares por ano e com grande perspectiva de expansao. O fato é que como a Biofotbnica esta
associada a diversas area como desenvolvimento digital (“softwares” e “hardwares”), quimica
dos marcadores bioquimicos, nanotecnologia em geral, estética e melhores diagndsticos, espera-
se que a &rea tenha um impacto econdmico ainda maior. A capacidade de miniaturizacdo da
Biofotbnica cria também condigdes de embarcar seus desenvolvimentos em diversas plataformas
e dispositivos. As possibilidades de crescimento econdmico tornam empregar as fontes de luz

uma opcao atraente para empreendedores.
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O impacto da Biofotdnica também tem uma vertente social de grande importancia. Como
ela se baseia em conceitos mais basicos e pelo fato de luz laser e outras fontes de luz estarem mais
disponiveis, torna os desenvolvimentos resultarem em tecnologias mais baratas e com melhor
“simpatia” com a realidade economica da maioria das pessoas. No passado, cirurgias a laser
estavam alocadas para apenas uma pequena classe de pessoas, mas agora esta vastamente
disponivel. H4, hoje, uma vastidao de tecnologias baseadas em luz, e sua incorporacdo junto a
informética (inteligéncia artificial, analise de multivariaveis dentre outras) também ajudou a
popularizar métodos e dispositivos (ANDERSSON-ENGELS; ANDERSEN 2022).

De um modo geral, as tecnologias que advém da Biofotdnica ndo sdo economicamente
proibitivas para a sociedade em geral, dando a area a possibilidade de termos um impacto social
relevante. Solugdes de problemas constituindo grandes desafios como céancer, controle
microbiol6gico (principalmente das bactérias resistentes aos antibioticos) e manutencdo das
doencas crénicas (como Alzheimer, Parkinson, Fibromialgia, Diabetes, Artroses, dentro outras)
estdo encontrando na Biofotonica um alicerce consolidado para ocorrerem. Esta grande
capacidade no emprego das fontes de luz, torna a Biofotdnica um dos grandes pilares para os dias
atuais.

Ha quem diga que estamos vivendo uma nova revolugéo tecnolégica. Nos séculos XV1 e
XVII, o conhecimento humano em mecéanica avangou de forma fantastica e culminou, no século
XVIII, com a revolucgdo industrial, baseado nas maquinas mecanicas. Nesta revolucao industrial,
dominada pelo avango mecénico, a producdo de determinados bens foi massificada e tornou-se
disponivel & maioria. No século XIX, o homem avangou seu conhecimento em eletricidade e
magnetismo, entdo este grande avanco do conhecimento preparou o terreno para a chamada
revolucdo eletronica do século XX. Nesta nova revolucdo (eletrbnica), a mecéanica foi,
severamente, substituida em muitos aspectos, pelas equivalentes eletro-eletrbnicas. A
comunicacdo explodiu suas possibilidades, a informatica, que precisava desse “hardware” nasceu
€ prosperou.

Ninguém mais vive sem as maravilhas da eletrénica. Equivalentemente, durante o século
XX, o entendimento da luz, sua producéo e manipulagdo sofreu avan¢co como nunca visto. Isto
preparou o terreno para o nascimento da foténica. Nela, a luz passou a ser o elemento fundamental
para a telecomunicagdo, substituindo, grandemente, os circuitos eletrénicos em muitos casos.
Agora, a &rea avancou tanto que as ciéncias dos materiais e da vida sdo dependentes declaradas
da luz. O cenario se caracteriza para a evolugdo de uma nova revolugéo: “a revolucdo da fotonica”,
dentro da qual a Biofotdnica esta inserida. Ja estamos profundamente envolvidos com o uso de
luz em processamentos de materiais, controle de reacdes quimicas, constituindo métodos onde a
luz é elemento ativo de fundamental importancia. O momento revolucionario da fotdnica e, em
especial, da Biofotdnica (HU et al, 2020; RESHETNIKOQV et al, 2022).
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Todas essas considera¢des nos convencem da importancia que estamos presenciando para
0 uso da luz como elemento de diagndstico ou terapéutico. Na figura 1, resumimos a Biofotdnica
na sua esséncia. A interacdo da luz em nivel molecular permitindo interferir ou observar o

andamento metabolico e, desta forma, criar toda a “engenharia” de aplicacdes.

Figura 1 — Diferentes niveis de interacdo da luz com uma célula: a biofotdnica promove reacdo, analise de
constituintes e terapias para modificacdo ou manutencdo da matéria viva.

Os mecanismos basicos de todas essas possibilidades fotonicas estdo em desenvolvimento
e completo entendimento. Ndo podemos esquecer que a Biofotdnica tem crescido em todas as
direcdes, indo da Saude Humana para a Saude do Meio Ambiente e da Agricultura. O uso de
radiagdo ultravioleta na purificacdo de &gua e controle de contaminantes no meio ambiente esta
se tornando realidade. Também na agricultura, o uso de iluminacdo artificial controlada
proporciona melhor producdo e avango das denominadas hortas urbanas, nas quais a producéo e
modificagdo do valor nutritivo das hortalicas e outras plantas, estdo se tornando uma realidade
palpavel.

ApoOs essa apresentacdo da valorizacdo da Biofotdnica, cabe dizer que os desafios no
ensino e educacdo da area precisa de muitos adeptos, mas além disso fica claro a penetrabilidade
em outras areas. Da mesma forma que temos o conhecimento basico em mecanica e em
eletricidade para atuar em outras areas, os conceitos de biofotdnica também estdo se tornando

bésicos para a atuacdo em &reas relacionadas as ciéncias da vida. Um profissional que usa bem o
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laser em seus procedimentos é um bom profissional, mas um profissional que usa bem o laser e
entende um pouco sobre 0s processos envolvidos é um excelente profissional.

A tecnologia desenvolvida hoje sera, com muito esforco, adotada, integrada e instituida
na pratica clinica por muitos anos, décadas. Paralelo a isso, sera necessario um esforco em
conjunto das escolas técnicas, graduacdes e pds-graduacdes nas areas da salde e ciéncias da vida,
aliadas para educar, formar e treinar as préximas geracGes de profissionais; esses terdo
conhecimento, habilidades e estardo familiarizados para usar essas inovac@es fotdnicas. Nossos
futuros profissionais precisam ser educados para pensar mais na Biofotdnica como ela se relaciona
com as praticas clinicas e seus pacientes, com o objetivo final de melhorar o atendimento
individual bem como o sistema de salde nacional (MARCU et al., 2017).

Em termos de curriculo minimo para o ensinamento da biofotdnica, deve-se ser incluido:
Bases fisicas da luz e de sua interacdo com a matéria, bioquimica na matéria viva, bases bioldgicas
e finalmente diversas aplicagdes ilustrando os conceitos basicos (FERNANDES; FERRARI;
FRANCA, 2017; LIZARELLI, 2018; LAGO, 2021).

Conclusodes

Entender os fundamentos envolvidos na Biofot6nica torna um usuario ativo e ndo passivo
de uma certa tecnologia. Este comentario €, certamente, mais amplo para um exemplo médico,
estendendo-se a todos os profissionais usuarios das fontes de luz nas areas da salde. A distancia
entre ser bom e ser excelente com uma certa tecnologia, pode ser muito maior e constituir um
enorme diferencial de sucesso profissional. A preocupacdo com o aprendizado de conceitos
basicos e a correlagcdo com suas aplicagdes sdo importantes para a area da Biofotonica, onde o
tempo decorrido entre o estabelecimento de um conceito e sua real aplicagdo na solugdo de
problemas é muito curto. Este € o principio mandatério do ensino do emprego das fontes de luz

nas Ciéncias da Vida.
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3.7 DESAFIOS E ABORDAGENS NO CAMPO DA ARQUITETURA-
URBANISMO NA CONTEMPORANEIDADE: O CASO DOS
ICONES ARQUITETONICOS SOB A PERSPECTIVA DE CHARLES
JENCKS E JOSEP MARIA MONTANER

Marcelo Sbarra®?
DOI: 10.32749/nucleodoconhecimento.com.br/livros/744

A motivacdo para o desenvolvimento deste texto veio através de duas forgas. A primeira,
inspirada pelo extenso material levantado durante as pesquisas feitas para a tese (SBARRA,
2020); a segunda, impulsionada pela necessidade de esclarecer melhor termos que sdo comumente
utilizados no linguajar arquitetdnico, mas cujos sentidos divergem um pouco das suas origens.

Muito embora os conceitos de Arquitetura Iconica, icones, iconicidade parecam fazer
parte de um jargao ja interiorizado do discurso arquiteténico, pode-se perceber, durante todo o
processo de pesquisa que ndo sdo conceitos plenamente claros ou precisos.

O debate critico acontecido entre as décadas de 1960 e 1970 retirou do objeto
arquitetbnico parte de seu protagonismo. O resultado, o objeto construido, passou a ter uma
importancia secundaria em relacdo a construcdo e entendimento de um discurso que embasava
sua concepgdo. S@o bastante conhecidos os textos de Peter Eisenman sobre os conceitos que
norteavam sua producdo para até mesmo, suplantarem em importancia o objeto propriamente dito.
O processo era entdo a chave de leitura fundamental para se entender a arquitetura.

Charles Jencks identifica, entdo, que em meados dos anos 1990 algo de diferente comeca
a acontecer com a producao dos edificios. Os discursos passam a ter uma importancia secundaria
e 0 objeto arquitetbnico passa a ter sua importancia retomada, especialmente na producgdo
daqueles que ele chama “arquitetos-estrela”.

Josep Maria Montaner, cerca de dez anos depois da incursdo de Jencks, encontra-se
analisando a mesma situagdo: em um mundo de complexidades, a arquitetura iconica parece ter o
papel de renovar a cidade.

Partindo de analises muito semelhantes — por vezes utilizando os mesmos edificios — 0s
dois autores percorrem caminhos distintos, mas parecem chegar em conclusdes muito proximas:
o0 edificio iconico possui uma mensagem a ser dita, uma metafora a ser compreendida, uma

imagem a ser lembrada.

2 Arquiteto e Urbanista; Doutor em Arquitetura (PROARQ//FAU/UFRJ); Especialista em
Ciéncias Humanas: Sociologia, Histdria e Filosofia (PUC-RS), Pesquisador do Grupo de
Pesquisa Lugares e Paisagens (PROARQ/FAU/UFRJ).
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Apoiando-se principalmente na Semiologia — sob diferentes perspectivas — ambos 0s
autores vao descobrir na Arquitetura icnica uma nova forma do objeto arquitet6nico retomar seu
protagonismo: ainda que dentro do discurso de cada arquiteto-autor, o objeto inserido no contexto

da cidade ir& por si s6 conseguir ter seu proprio discurso.

Desenvolvimento

Charles Jencks gradua-se em Literatura Inglesa pela Harvard University em 1961 e em
1965 obtém o titulo de Bacharel e Mestre em Arquitetura. Em 1970 obtém o titulo de Doutor em
Histdria da Arquitetura, pela London University (JENCKS, 2022)

Como arquiteto, seu trabalho se destaca pelos projetos paisagisticos e escultéricos, além
de extensa producéo bibliografica. E conhecido por seus livros que questionam a Arquitetura
Moderna e onde define seus sucessores (Tardo, Novo e P6s-moderno, dentre outros).

Sua atuagdo profissional, entre os anos de 1968 a 1988, esta relacionada a Architectural
Association (Londres). Foi Professor visitante na UCLA (Los Angeles) entre os anos 1974 a 1992.

Sua formacgédo em Literatura nos ajuda a entender sua aproximagdo com a Semidtica. Em
1969 publica Meaning in Architecture (JENCKS; BAIRD, 1969) onde discute a relacdo entre
Filosofia, Arquitetura e Linguagem.

Em diversas publicagdes esta formacao tedrica no campo da linguistica se faz presente,
mas podemos destacar os livros Adhocism (JENCKS; SILVER, 1973), The Language of post-
Modern Architecture (JENCKS, 1977), Towards a Symbolic Architecture (JENCKS, 1985), The
Iconic Buildind: the power of enigma (JENCKS, 2005) além da coletanea de textos Theories and
manifestoes of contemporary architecture (JENCKS; KROPF, 2006).

Entre os anos de 1968 e 2015 — cerca de 50 anos — produziu mais de 50 livros e dezenas
de artigos. Sua produgdo acompanha inicio da critica a Modernidade e se constrdi a partir de
andlises classificatorias da producdo arquitetonica de seu tempo. A cada novo livro um novo
termo é cunhado e acreditamos que esta leitura tenha que ser feita com o entendimento de que sua
teoria é construida como um processo.

Sendo assim, desde a publicagdo de seu primeiro livro tendo a analise da producéo
arquitetbnica como tematica até a publicacdo do livro Edificios Iconicos: o poder do enigma
(JENCKS, 2005), Jencks perpassa trinta e cinco anos no ambito da teoria e critica arquitetnica,
quase quarenta livros publicados e centenas de publicacBGes espalhadas em jornais, revistas,
periodicos (JENCKS, 2022).

Nos parece extremamente injusto que ele continue sendo mais conhecido apenas por seu
livro A linguagem da arquitetura p6s-moderna (JENCKS, 1977), embora a importancia desta

publicagdo seja inegavel. “A teoria da arquitetura deve o conceito e categorizagdo de pos-moderno
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a Charles Jencks” (HAYS, 2000, p.306, tradugdo nossa) — seu pioneirismo se confirma pois A
Condic¢do pos-moderna (LYOTARD, 2006) é publicado somente em 1979.

Os textos de Jencks sdo cheios de referéncias a fatos e acontecimentos da cultura pop e
ndo segue o formalismo académico, muitas vezes “exigido” para se dar credibilidade a um texto
cientifico. O autor expressa sua opinido — muitas das vezes em tom excessivamente critico, vide
o livro Bizarre Architecture (JENCKS, 1979).

Jencks (2005) defende que em meados dos anos de 1990 um novo tipo de arquitetura
emergiu. Esta arquitetura estaria diretamente relacionada ao crescimento econémico das cidades,
busca por fama instantdnea, publicidade, mudando drasticamente a tradicdo anterior de
monumento arquiteténico. Segundo ele, as cidades passaram a competir entre si por icones e usam
arquitetos internacionais para terem “algo a mais” (JENCKS, 2005, p. 19)

O autor localiza na obra de Frank Gehry, para o Museu Guggenheim de Bilbao, um
momento de mudanca de paradigma no papel do edificio como objeto inserido na cidade,
chamando este fendmeno de “efeito Bilbao” (JENCKS, 2005, p.7)

E importante perceber que a disputa pelas cidades esta diretamente ligada a eventos
internacionais e ao publico que potencialmente eles atraem — como a Copa do Mundo de Futebol
e 0s Jogos Olimpicos. (JENCKS, 2005, p. 19)

O alto preco de um edificio iconico — que implica, na maioria das vezes, na contratacao

de “arquitetos-estrela” - se justifica, uma vez que:

Funciona, pelo menos de acordo com os pesquisadores de mercado que
estudaram o icone de Frank Gehry que transformou Bilbao. Seu novo
Guggenheim, como mencionamos, custou o0 equivalente a dez De Koonings'
mal avaliados — 100 milhdes de dolares — muito para um museu, mas ndo muito
para uma cidade enferrujada poder se reinventar. Gragas a0 hovo museu-
catedral, a cidade transformou sua indUstria falida de constru¢do de navios em
uma industria cultural emergente. Este edificio maravilhoso trouxe 1.3 milhdes
de visitantes no primeiro ano, 1998, e 1.1 milh&o no ano seguinte e, em 2000,
o total chegou a 3 milhGes. Choque e turismo. (JENCKS, 2005, p. 18)

Desta forma, Jencks explica, a sua maneira, as possiveis implicagdes do “Efeito Bilbao™:

As implica¢des do “Efeito Bilbao” foram obvias para a midia e para qualquer
cidade que aspire a ser metrépole. Se uma cidade consegue achar o arquiteto
certo no momento criativo certo de sua carreira e esteja disposta a correr o risco
econdmico e cultural, ela consegue dobrar o investimento inicial em cerca de
trés anos. Pode inclusive mudar o destino de areas industriais decadentes.
Colocando de maneira bem clara, a economia terciaria da inddstria cultural
possui um caminho para fugir do declinio Modernista: Pésmodernize-se ou
afunde! (JENCKS, 2005, p. 19)

O autor ndo tem problemas em expor sua opinido — j& provou ser conhecedor das
principais teorias e manifestos que rondaram a arquitetura contemporénea ao editar uma
compilacdo sobre o tema (JENCKS; KROPF, 2006) — além de dezenas de livros sobre a
Modernidade e a P6s-modernidade. Esta “liberdade” de pensamento possibilita que ele coloque
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claramente o que pensa sobre o julgamento de um edificio iconico: “[...] Quem realmente se
importa qudo bom eles sdo? Um edificio iconico é criado para fazer barulho, para fazer dinheiro
e o critério normal de avaliagdo ndo se aplica.” (JENCKS, 2005, p.21)

No entanto, sabedor de que é necessario algum viés de leitura para analisar tais obras, ele

oferece:

Um método, que irei elucidar na breve pesquisa que segue, & mostrar como
significados enigmaticos agem ou ndo relacionados entre si e a relacdo com o
possivel significado do edificio. De fato, olharei como estranhas conotagGes
funcionam em um pequeno mundo interno. Meu argumento € que “significados
enigmaticos” podem ser utilizados de maneira efetiva para dar um significado
mais profundo ao edificio. (JENCKS, 2005, p. 21)

O segundo método, segundo ele, consiste em verificar como o arquiteto negocia o dificil
terreno entre o signo explicito e o simbolo implicito. E a terceira possibilidade segue o padrao
tradicional de julgamento: entender a histéria do novo género, sensibilizar-se por suas
possibilidades e limites, olhando e especulando em suas qualidades emergentes.

Percebe-se aqui que sua formacdo em Literatura se faz presente: embora ndo cite
nominalmente (como faz Montaner ao citar Peirce), ao quer entender o papel dos signos e
significados, Jencks esta se apoiando em seus conhecimentos de Semioética.

Para Jencks, ainda é possivel acrescentar uma nova categoria ao estudo dos icones: o
edificio que é duplamente iconico.

Para exemplificar, o autor cita a Opera de Sidney, de autoria de Jarn Utzon (Australia,
1959-1973).

Quando a maioria das pessoas pensam sobre a historia recente dos edificios iconicos,
vem a mente estruturas como a Opera de Sydney. Obviamente, devido a sua presenca
proeminente na baia, sua beleza alva, suas formas inusitadas que nos lembra outras
coisas — as velas brancas dos navios ou o branco da arrebentacdo que pode ser visto
tdo contundentemente por perto. De fato, este tipo de edificio é duplamente iconico.
Em primeiro lugar € uma imagem reduzida bizarramente — como um logo. Em
seguida, como um signo iconico, existe a similitude entre as imagens visuais. Uma
estranha imagem que nos chama atencdo para metaforas surpreendentes. (JENCKS,
2005, p. 28)

Aqui, finalmente, temos algumas pistas mais concretas para a interpretagdo de Jencks a
respeito da iconicidade de um edificio. A edificagdo precisa ser “reduzida” a uma imagem visual
facil de ser apreendida, como um logotipo. Se além disso possui similitude que possa equipara-la
a outras imagens— a metafora estaria entdo neste aspecto — teriamos o icone iconico.

Para Jencks, a maneira como cada um ira reagir a possiveis interpretacGes e metaforas,
ndo é importante, mas sim que sua reacdo espontanea revela formas, conceitos, frases e

semelhangas com coisas que eles ja conhecem.

Em resumo [...], um novo género de arquitetura. Para ser icdnico, um edificio
precisa oferecer uma nova e condensada imagem, ter forga como forma ou
Gestalt e se levantar da cidade. Por outro lado, para se tornar poderoso, precisa
estar presente como reminiscéncia de importantes metaforas e ser um simbolo
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a ser adorado, o que € uma tarefa dificil em uma sociedade secular. (JENCKS,
2005, p. 9)

Josep Maria Montaner e 0 novo pragmatismo: fragmentacao, caos e iconicidade

Josep Maria Montaner gradua-se em Arquitetura pela Escola Técnica Superior
d’ Arquitectura de Barcelona (ETSAB — UPC) em 1977, onde também obtém o grau de Doutor,
em 1983.

Além de suas atividades como professor catedratico da Escola de Arquitetura de
Barcelona € professor convidado de diversas universidades europeias e da América latina, além
de escritor, tedrico e critico da Arquitetura. Como arquiteto, possui uma série de projetos em
parceria com Carlos Ferrater, relacionados a desenho urbano (MONTANER, 2001).

E claro, colaborei em varias ocasifes com Carlos Ferrater. Na verdade, esta é
uma parte menor da minha producéo, que em geral, ndo tem estreita relagdo
com a teoria. Quando trabalho com outros arquitetos, o resultado tem mais a
ver com a ideia de arquitetura que eles tém, ainda que eu contribua com meus
critérios. Talvez o Gnico ponto onde exista maior relagdo entre a atividade do
arquiteto e de tedrico seja na preparagdo de exposi¢cdes (MONTANER, 2001

p. 5).
Montaner deixa claro que sua pratica arquitetdnica ndo tem, necessariamente, relagdo com

sua teoria. Com relagdo aos autores que o interessam, ele afirma:

Eu gosto mais dos escritores que estdo neste meio termo, ensaistas como
George Stein, Claude Lévi-Strauss, Edgar Morin e Mario Praz, ou ainda Paul
Virilio, Jean Baudrillard, Elias Canetti e Maria Zambrano, autores em que
talvez essas duas vertentes se ddo juntas, a ensaistica e um pouco a subjetiva.
[...] E 0s que me interessam menos seriam esses autores com uma maneira de
ser muito fria, muito sistematica, muito técnica, que predominam na nossa
profissdo. (MONTANER, 2001, p. 6).

Dentre suas publicacGes, destacam-se: Arquitetura e Critica (MONTANER, 1999), A
Modernidade superada (MONTANER, 2001a), Depois do Movimento Moderno (MONTANER,
2001b). As formas do século XX (MONTANER, 2002), Sistemas arquiteténicos contemporaneos
(MONTANER, 2009), Arquitetura e critica na América Latina(MONTANER, 2014), Arquitetura
e Politica (MONTANER; MUXI, 2014) e A condigdo contemporanea da arquitetura
(MONTANER, 2016).

E importante perceber mudancas de direcdo em sua teoria. Perguntando sobre a

linearidade adotada em Depois do movimento moderno, ele justifica:

De fato, procedo da mesma forma tanto com os textos literarios quanto com os
textos de arquitetura. Por tras, possuem uma estrutura muito pensada, que
procuro que seja muito clara, no fundo até estruturalista, sobre a qual depois
vai se construindo o trabalho. Antes de tudo, eu penso, por um lado, nessa
estrutura, seja para um ensaio ou para um livro, e, por outro lado, em algumas
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coisas concretas que pretendo dizer. Por isso talvez quando oriento uma tese,
também me fixo sobretudo na estrutura do trabalho. Em meu caso existe essa
obsessdo no sentido de que detras de todo trabalho feito haja uma construcéo,
que ainda que s6 eu conheca, exista: no livro pronto ndo se vera, mas estara
por baixo. N4o sei se isso ajuda na compreensao do texto, mas espero que sim.
(MONTANER, 2001, p. 6, grifo nosso)

Esta linha de pensamento estruturalista logo dard lugar a um pensamento mais pds-
estruturalista, como ele prépria afirma ao final do texto Fragmentacdo, caos e iconicidade
(MONTANER, 2016).

E interessante observar que Bronstein (2013) nos alerta sobrea necessidade de termos
chaves de leitura a respeito da critica aos objetos arquitetonicos, quando propde “uma inversao
gestaltica do material a ser analisado: ndo mais objetos arquitetdnicos, mas as préaticas discursivas
gue enredam estes objetos. Um elenco de criatura e criadores que pairam sobre a materialidade
da obra” (BRONSTEIN, 2013, p.2).

Ainda, com o objetivo de entender melhor a construgdo de seu pensamento, Montaner

nos informa sua posicao a respeito da critica arquiteténica:

Quando envelhecemos nos damos conta — e isso é um inconveniente — de que
acompanhamos o0s autores mais velhos, que consideramos nossos mestres, e
que nos custa muito ler os mais jovens. Da mesma maneira, ndo me léem estes
a quem eu leio, que sdo de geragdes anteriores: quem me |é é mais jovem.
Talvez exista uma certa dificuldade de comunicacdo. Com respeito as geracdes
maduras, ha uma série de autores que me interessam muito e que continuo
lendo: Colin Rowe, Alan Colgquhoun, Roy Landau, Roberto Fernandez, Pancho
Liemur, Carlos Eduardo Comas, Ignasi de Sola-Morales, Mike Davis, Anthony
Vidler ou William Curtis. Julgo sobretudo desde o ponto de vista do rigor, da
capacidade critica e interpretativa, da profundidade e coeréncia que encontro
nos escritos desses autores. Da geracdo mais proxima a minha, citaria autores
como Mark Wigley, Dennis Dollens ou Leonie Sandercock. Ha também outros
autores que deixei de ler, que j& me interessam menos porque me parecem
repetitivos, como Kenneth Frampton, Oriol Bohigas, Charles Jencks ou Ramon
Gutierrez. (MONTANER, 2001, p. 8-9).

O texto utilizado como referéncia para este ensaio, no entanto, sugere uma retomada da
andlise do objeto como fruto de uma produgdo autoral, ndo levando em conta 0s possiveis
discursos que poderiam té-los produzido. Montaner (MONTANER, 2016) cita Colin Rowe como
sendo uma importante chave de leitura para a analise dos icones, deixando claro esta nova
posicao:

Depois da idade dourada da critica e da teoria da arquitetura das décadas de
1960 e 1970, tanto do projeto critico (de Aldo Rossi ou Manfredo Tafuri) como
do formalismo analitico (de Colin Rowe), a arquitetura e o urbanismo da
fragmentac&o tém continuacdo e se expressam no auge do novo pragmatismo,
que tem sido denominado de “pds-critica”. (MONTANER, 2016, p.71).

Desta forma, tanto o projeto critico de Aldo Rossi e Manfredo Tafuri quanto o formalismo

analitico de Colin Rowe, estdo presentes nesta arquitetura e urbanismo de fragmentagdo,
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permanecendo e se expressando neste momento - auge de um novo pragmatismo - a chamada
“pos critica”.

A partir da década de 1990, especialmente nas culturas anglo-saxd e holandesa,
passou a predominar um pensamento herdeiro do pragmatismo estadunidense,
iniciado e consolidado por Charles Sanders Peirce (1839-1914), William
James (1842-1910) e John Dewey (1859-1952). Trata-se de um empirismo
radical que analisa e interpreta os fatos de maneira como os experimentamos,
sem purismos nem preconceitos, sendo atualmente desenvolvido por tedricos
como Joan Ockman, Robert Somol, Sarah Whiting e Romer van der Toorn.
(MONTANER, 2016, p.71).

Para fortalecer este discurso, Montaner se utiliza de um eloquente texto de Robert Somol
e Sarah Whiting, onde os autores buscam analisar alguns modus operandi sobre a critica
arquitetonica e estabelecem a “ironia” como uma chave de analise importante (MONTANER,
2016, p.71).

Além ao carater “ir6nico”’, Montaner associa a triade “icone, indice e simbolo” de Peirce
(2005) como elementos fundamentais para o entendimento e andlise deste novo pragmatismo. A
chave de leitura, para Montaner, é que dentro dos icones Peirce (2005) situa as imagens,
diagramas e metaforas como elementos formadores de sua completude.

Aqgui, mais uma vez, podemos estabelecer um paralelo com a chave de leitura empregada
por Jencks (2005). Embora este ndo tenha estabelecido a referéncia formal que norteia sua analise,
ele se utiliza dos conceitos de signo, imagem, icone, metéforas.

Para exemplificar o conceito de icone, Montaner (2016) ndo se aprofunda nos conceitos
tedricos, mas opta por relacionar exemplos de objetos arquitetdnicos e apresentar suas
caracteristicas formais. Novamente podemos observar uma mudanga de analise critica: ndo mais
o discurso que esta por tras da forma, mas uma dissecacdo da forma por ela mesma.

Montaner inicia suas analises, utilizando como exemplo o projeto de Peter Eisenman para
0 Monumento as vitimas do holocausto nazista, destacando a metafora — e sua interpretagdo —
como uma de suas caracteristicas sem, no entanto, deixar de criticar o que ele considera “um
exagero”.

Além do Eisenman tedrico e desenhista, ha o projetista e construtor. Entre suas
obras mais representativas, encontra-se 0 monumento comemorativo as
vitimas do holocausto nazista (Berlim, 1997-2005), uma obra minimalista
cheia de sugestfes sobre como interpretar a historia, a politica e a cidade.
Contudo, uma obra tdo exagerada como a Cidade da cultura (Santiago de
Compostela, 1999-2013), com algumas propostas tdo absurdas que fizeram que
parte do projeto ndo fosse executada, faz com que questionemos as propostas
do arquiteto. (MONTANER, 2016 p.72, grifo nosso)

Um aspecto interessante a ser observado é que Montaner ndo oferece uma chave de leitura
baseada na teoria que cita no comeco de seu texto — seja baseada na semidtica de Peirce, na critica

de Rowe e Tafuri ou mesmo nos diagramas de Eisenman— oferecendo uma analise puramente
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subjetiva e parcial. No mesmo parégrafo, ele segue, analisando outro projeto — a Cidade da
Cultura (1999-2013), em Santiago de Compostela:

O gigantesco projeto cria uma montanha artificial de marmore inacessivel para
substituir o ecotopo existente, com certas passagens para pedestres que
lembram desfiladeiros e imensos espagos internos definidos por tramas
diagramaticas e fragmentadas formadas por tetos falsos que ocultam uma
grande quantidade de volumes perdidos. Portanto, aplicando a mesma teoria
pragmética que valoriza os fendbmenos em seus efeitos sobre a realidade e suas
qualidades comprovaveis, os nefastos resultados da Cidade da Cultura pdem
em crise as propostas tedricas que ela propria pretendia legitimar.
(MONTANER, 2016, p.72-3, grifo nosso)

Montaner segue sua construcdo tedrica analisando o Museu da Acrdpole (Atenas, 2009)
de Bernard Tschumi, sem, no entanto, deixar de comentar que o autor “que em sua juventude
conseguiu realizar um importante projeto, o parque de La Villette (Paris, 1982-1990), em sua obra

posterior caiu em certa atonia, apesar de sua potente base teérica. (MONTANER, 2016, p. 73).

Embora uma parte da critica tenha considerado excessivo seu volume e pouco
respeitosa sua relagdo com o entorno imediato, 0 museu apresenta clareza
tipoldgica, com espacos e acessos amplos, lugares generosos e abundantes para
se sentar comodamente e admirar as obras de arte e apresenta boa iluminagdo
natural e artificial, protecdo adequada do sol e do calor e uma boa relacéo,
especialmente no terceiro nivel, entre 0o museu e o templo original.
(MONTANER, 2016, p.74).

O que Montaner oferece, no entanto, € uma descri¢do do percurso que o usuario faz no
Museu e uma opinido altamente subjetiva sobre os espagos criados pelo autor do projeto,
deixando, mais uma vez, de oferecer uma analise critica sobre o objeto ic6nico.

E possivel perceber a presenca da metafora e sua relagdo com os antigos templos, assim
como seria possivel associar uma analise da imagem do objeto como “icone, indice e simbolo”
(PIERCE, 2005). No entanto, tal analise ndo € apresentada.

O proximo arquiteto a ter sua obra analisada é Rem Koolhaas:

Se h& um arquiteto que representa essa virada do século, é Rem Koolhaas
(1944), que ja havia se destacado por seus escritos e sua capacidade de criar
relatos arquitetébnicos em Nova Yorka delirante, bem como por uma obra
incipiente, como o Kunsthall (Rotterdam, 1987-1992). A prolifica atividade
arquitetdnica e critica de Koolhaas, que lidera 0 OMA [...] atingiu no inicio do
século XXI, um de seus pontos culminantes: a embaixada dos Paises Baixos
em Berlim, o centro McCormick-Tribune, em Chicago, a Casa da Mdsica, na
cidade do porto, e a biblioteca publica de Seattle. (MONTANER, 2016, p.74).

A andlise de Montaner segue como uma descri¢do do objeto arquiteténico, abrindo méao
de uma tentativa de entender a construgéo do discurso do arquiteto, ou mesmo se aprofundar nas

questdes tedricas que possam estar envolvidas.
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O edificio estabelece uma étima relacdo com o tecido urbano e social e é o
resultado de um século de politicas-modelo nas bibliotecas publicas de Seattle.
Aproveitou-se 0 desnivel entre as duas ruas da quadra em que se situa,
facilitando o acesso a todo tipo de pessoas, e oferecendo belas vistas sobre a
baia. Em seu interior, desenvolve-se a vontade de repensar totalmente a
tipologia da biblioteca contemporéanea: agrupam-se os volumes com as fungdes
mais determinadas e valoriza-se 0 movimento, a fluidez, a flexibilidade, a
versatilidade e as relagcdes entre as pessoas que estdo nos grandes espacos
horizontais e verticais formados entre esses volumes. Enfim, Koolhaas
conseguiu que seu proprio relato arquitetonico se sintonizasse com aquele de
uma cidade culta e passasse a fazer parte dela. (MONTANER, 2016, p.75).

Ao analisar a Casa da Mdsica (Porto, 1999-2005), Montaner apresenta alguns conceitos
para tentar decifrar o projeto:

Analisada sob uma perspectiva historica, a obra de Rem Koolhaas desenvolve
uma estratégia tipoldgica clara para a passagem de certos programas, que
sempre sao reformulados, a espagos dindmicos, que funcionam e conseguem
resultar unidade e coeréncia. Estes mecanismos de renovagdo tipoldgica
baseiam-se na énfase e na autonomia e, a0 mesmo tempo, na conex&do entre
diversas partes do programa previamente reagrupado; em um ponto de partida
relativamente indeterminado, que permite combinagdes multiplas e variaveis,
e em um sistema de superposicOes de volumes e niveis [...] e o recurso da dobra
procede do pensamento de Gilles Deleuze. (MONTANER, 2016, p.76, grifo
Nosso)

Montaner segue sua andlise apresentando a escola holandesa contemporanea, na figura

do escritério MVRDV, sem, no entanto, deixar de lado o tom irbnico e, por vezes, mordaz.

Durante esta mudanca de século, a forte presenga da arquitetura holandesa
dentro de uma linha hedonista e experimental baseada em diagramas e icones,
na linguagem e na pragmatica, tem sido criticada ironicamente por Roemer
von Toorn devido a seu formalismo e falta de comprometimento politico. Esse
conservadorismo, por sua ignorancia dos niveis mais profundos, se expressa
em formas aparentemente atuais, inovadoras e divertidas. (MONTANER,
2016, p.76)

Embora utilize o termo icone/icdnica, Montaner ndo deixa claro quais aspectos
caracterizam, sob 0 seu ponto de vista e interpretacdo, o que viria a ser este tipo de arquitetura. A
simples referéncia a Peirce (2005) no inicio de seu texto ndo é suficiente para clarificar quais
conceitos deste autor ele se apropria. Como exemplo, ao analisar o projeto Markhall do MVRDV,

Montaner apenas diz:

Sua obra espetacular mais recente € o Markhal (Rotterdam, 2004-2014), uma
edificacdo de tipologia hibrida, fortemente icbnica, como uma catedral ou tunel
com 228 habitacfes cobrindo um mercado. (MONTANER, 2016, p.78)

O que seria, entdo, uma edificacdo fortemente icbnica?
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Montaner entdo apresenta a producdo do escritorio BIG, dando-lhes o titulo de “a
iconicidade da arquitetura” (MONTANER, 2016, p. 78). Ao leitor, resta a esperanca de uma
explicagdo mais académica, embasada nos critérios tedricos prometidos no inicio do texto. No
entanto, a explicacdo dada pelo autor € um tanto mais simples.

A iconicidade prometida se resume ao fato do escritério utilizar simbolos (e ndo icones,

como sugere Montaner) em seu website para identificar suas obras.

Outra heranca de Rem Koolhaas ¢ a iconicidade da arquitetura de seu discipulo
Bjarke Ingels (1974) e seu atelié BIG que, para entrar no mercado de concursos
e contratos internacionais em um mundo global de maior concorréncia,
exploram ao maximo as possibilidades dos signos e das imagens, seguindo as
teorias de Sanders Peirce e seu conceito de icones expressos em diagramas e
metaforas. Toda a obra de BIG resume-se, assim como apresenta o portal de
sua pagina na internet, aos icones que o atelié expressa em cada uma de suas
intervengdes, sendo cada projeto explicado por meio de animagdes
extremamente didaticas e sugestivas. Assim, a marca BIG consegue ter
reconhecimento na midia e distin¢do internacional. (MONTANER, 2016,
p.78).
Concluindo a sequéncia de arquitetos e obras, Montaner analisa algumas obras de Zaha
Hadid, classificando-a como “tipologias para o futuro” (MONTANER, 2016, p. 79). E
interessante observar que novamente temos 0s mesmos edificios j& analisados por Jencks (2005),

mas a quem Montaner se refere jocosamente como repetitivo.

A linha que Hadid tem desenvolvido mais amplamente é a dos grandes
edificios com imensas curvaturas e enormes balangos, como o0 MAXXI, o
Museu Nazionale dele Arti del XXI Secolo (Roma, 1998-2009) ou a biblioteca
da Universidade de Viena (Viena, 2013), com seu balanco ic6nico e um
excesso de grandes espacos internos, que lembram um transatlantico.
(MONTANER, 2016, p.80, grifo nosso)

Mais uma vez, o autor ndo deixa claro o sentido do termo icénico — em especial ao se
referir a um balanco estrutural e ndo a uma possivel meta-linguagem que a imagem possa estar
oferecendo.

Montaner encerra seu texto concluindo que “o pensamento pos-estruturalista e a nova
ciéncia tem contribuido para a arquitetura e o urbanismo contemporaneos com referéncias
conceituais e geométricas, como no caso dos fractais, das dobras e dos rizomas” (MONTANER,
2016, p.81).

No entanto, de que forma os conceitos pds-estruturalistas e esta nova ciéncia auxiliam na
critica e na analise ndo fica explicitado, uma vez que nos exemplos elencados fica clara a
subjetividade das anélises. A Arquitetura icOnica permanece — a0 menos para Montaner - em

suspensdo.
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Conclusodes

Discutir conceitos — ou mesmo cria-los — faz parte da discussdo teérica no campo da
arquitetura e urbanismo e ndo constituem unanimidades, muito pelo contrario.

Mesmo criticos que ja possuam um grande respaldo gracas a sua producdo e contribuicdo
podem apresentar dificuldades em estabelecer critérios — ou chaves de leitura — para a analise de
determinados assuntos. E assim em relaco a questdo do icone, por exemplo.

Se no campo da Semidtica ha décadas esta discussdo esta colocada, ainda que sob
diferentes olhares, aproximac@es e criticas, na Arquitetura ainda existe um grande caminho a ser
percorrido.

Muito embora seja um termo bastante utilizado, o icone em Arquitetura necessita de algo
mais do que somente a relacionalidade com a simplificacdo da forma e sua apreensdo gestaltica e
similitude — como sugere Jencks — ou a retomada do objeto e analise diagramatica — como entende
Montaner.

Nos dois trabalhos selecionados para a analise apresentada neste ensaio, nenhum dos dois
autores conseguiu, de fato, apresentar uma metodologia ou um viés de interpretacdo. Jencks
(2005) esboca uma definigdo, mas ela ndo se fortalece & medida que o autor apresenta as dezenas
de exemplos elencados ao longo do livro. Qual seria a metafora por detras da biblioteca de Seattle,
por exemplo? Coincidentemente, é um exemplo que também aparece na andlise de Montaner
(2016).

N&o é o objetivo deste texto apresentar as teorias de Charles Sanders Peirce — pois de fato,
se utilizadas por Jencks e Montaner deveriam estar presentes em seus textos originais, ainda que
somente 0s pontos 0s quais 0s autores se fizeram valer. No entanto, acreditamos que passados
mais de sessenta anos de sua publicacdo, em 1953, seja possivel que a teoria de Peirce (2005)
necessite de uma atualizagdo — ou, no minimo, de uma releitura.

Ou sera que o icone, uma vez “definido”, se mantém imutavel? Finalizamos este texto

com esta reflexdo: Tudo pode ser um icone. (JENCKS, 2005, p.40).
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3.8 OS DESAFIOS DA INICIACAO CIENTIFICA DOS ALUNOS DE
ENGENHARIA DA FACULDADE ANHANGUERA DE SERRA/ES

Joana Segatto Scabelo®
DOI: 10.32749/nucleodoconhecimento.com.br/livros/751

A Faculdade Anhanguera de Serra/ES, do grupo educacional Kroton, possui trés cursos
de Engenharia (Civil, Mecanica e Producao) e apresenta uma disciplina chamada de “Engenharia,
Ciéncia e Tecnologia” — comum a todas - cujo objetivo é ensinar aos alunos o exercicio da
engenharia, as responsabilidades legais e sociais, ética profissional, comunicagdo e expressao na
engenharia, bem como a produzir trabalhos cientificos, passando desde a base tedrica — ciéncia,
légica e método cientifico, até abordar a pratica da metodologia cientifica.

Como se trata de uma disciplina ministrada no inicio de cada curso, contetdos de
iniciacdo a pesquisa sdo imprescindiveis, como: pesquisa bibliogréafica, revisdo da bibliografia
como processo de investigacdo cientifica, trabalhos cientificos, pesquisa documental, projeto de
pesquisa, coleta de dados, pesquisa qualitativa/quantitativa, normas técnicas para trabalhos
cientificos, dentre outros. O enfoque, nesse caso, é contextualizar como que a pesquisa cientifica
pode contribuir com a formagéo do discente, inclusive, treinando-o para a elaboracdo de seu
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).

A metodologia de ensino adotada na Instituicdo mencionada € a Sala de Aula Invertida
(SAI) com uso das tecnologias digitais, ou seja, quando os alunos passam a ser 0 protagonista de
seu aprendizado, utilizando o professor apenas como mediador para firmar o conhecimento
aprendido fora do tempo da faculdade (BERGMANN, 2018). Esse recurso permite que o tempo
em sala de aula seja aproveitado para o dialogo e troca de cases que mobilizam os alunos a
refletirem e tomar decisbes, favorecendo o aprendizado na prética.

Kenski (2012) aluda sobre a evolugdo e mudanga da educagéo favorecidas pelo uso das
tecnologias e reforca que o método tradicional de ensino ndo é assertivo na real finalidade de
oferecer condicBes de aprendizagem aos alunos, onde o professor ndo consegue alcancar, na
maioria das vezes, 0s interesses, necessidades e especificidades de cada um. Corroborando com
este pensamento, a metodologia de ensino de Sala de Aula Invertida, o curto prazo e o uso das
tecnologias colaboram com a criagcdo da autonomia dos alunos em relagcdo a suas proprias
aprendizagens, aléem de ampliarem as possibilidades de ensino e fortalecerem os vinculos entre

professores e alunos.

4 Arquiteta e Urbanista; Mestra na reconstrucédo 3D de Patriménios Culturais; Arquiteta da Prefeitura
Municipal de Serra/ES; Pesquisadora e Professora da Faculdade Anhanguera (Serra/ES).
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Tendo em vista que o sucesso da disciplina resulta da atuacdo dos alunos, comegam a
aparecer os desafios na aplicacdo da SAI, ainda mais ensinar metodologia cientifica compilada a
teoria da engenharia. E notado pelo professor, desde a primeira aula, quando ele se depara com
os alunos faltosos com suas responsabilidades, ou seja, aqueles que deveriam ter estudado o
material didatico em casa para utilizar o momento presencial da faculdade apenas para a préatica
e tira-duvidas.

Essas dificuldades podem ser geradas pelo comodismo do método tradicional de
aprendizagem — aquele em que o aluno é apenas um espectador do professor que é o protagonista,
0 que transmite o conhecimento (BERGMANN, 2018). Téao logo, é acostumado a receber as
informacgdes “mastigadas”, ndo sendo o autor do seu proprio desenvolvimento profissional. Nota-
se entdo, a dificuldade em mudar este cenario: transformar o aluno em ator principal de sua
evolucdo académica.

Diante do exposto, percebe-se que esse novo modelo surge como alternativa para sanar
os problemas da metodologia tradicional frente a nova sociedade do conhecimento. Embora se
apresente como uma possivel solugdo, a implantacdo ndo é rapida tampouco fécil, pois envolve a
forma de ensinar de cada professor e a de aprender de cada aluno. Se adentrando no espectro, a
dificuldade de ensinar metodologia cientifica e contetdos especificos da engenharia numa mesma
disciplina, numa carga horaria de 70h, para um grupo de pessoas que demandam caréncia de
atencdo, ajuda e tempo; € a questdo que norteia esta pesquisa, ou seja, como alcancar o objetivo
da disciplina “Engenharia, Ciéncia e Tecnologia” de forma efetiva?

Sendo assim, para responder a pergunta, este trabalho foi estruturado em trés se¢des. A
primeira - Introdugdo, contextualiza a indagacao e apresenta o problema desta pesquisa; a segunda
descreve a metodologia adotada e discute os resultados encontrados na pesquisa; até finalizar com

a apresentacdo das conclusdes, bem como as limitagdes obtidas e sugestdes para trabalhos futuros.

Os desafios da iniciacéo cientifica

A metodologia adotada nesta pesquisa foi classificada quanto a finalidade e aos meios, a
definigdo do grupo de pessoas e unidade de analise, bem como a forma de coleta e analise dos
dados. Quanto aos fins, classifica-se como pesquisa descritiva, pois, conforme Marconi e Lakatos
(2022, p.296), se trata de um tipo de pesquisa que objetiva “[...] descrever as caracteristicas de
uma populag¢do, ou identificar relagdes entre varidveis”. Ja quanto aos procedimentos de pesquisa,
foi adotado o Estudo de Caso tendo como objeto os trabalhos realizados pelos alunos do curso de
Engenharia de Producdo (2° e 4° periodo) e Engenharia Civil (2° periodo) na disciplina

“Engenharia, Ciéncia e Tecnologia”, ministrada no semestre 2022/2, na Faculdade Anhanguera
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de Serra/ES. Em relagdo a forma de coleta e analise dos dados, o processo se deu pela pesquisa
guantitativa e qualitativa.

Para melhor compreensdo dos procedimentos adotados, foram estruturadas trés fases: 1)
Andlise da disciplina; 2) Quantificacdo e classificacdo das informacdes; e 3) Resultados e

discussoes, descritas a seguir:

Analise da disciplina

Como ja mencionado, o objeto de estudo foi a producdo cientifica elaborada pelos alunos
na disciplina “Engenharia, Ciéncia e Tecnologia”, ofertada no semestre 2022/2 na Faculdade
Anhanguera de Serra/ES, ministrada pela autora desta pesquisa, cujo objetivo é explanar
conteudos relacionados a profissdo da Engenharia abordando também o conhecimento cientifico
da pesquisa.

A carga horéria da disciplina é dividida entre atividades de aula (58h) e atividades de Pré
e P6s-Aula (12h), e para que seu objetivo possa ser alcangado, 0 cumprimento dessas horas é
fundamental. Ela passa entdo a contar com a boa conduta do aluno em aproveitar a0 maximo o
momento da aula e com seu desempenho fora da faculdade para complementar seus estudos.
Considerando o contexto dos discentes serranos, onde a maioria trabalha durante o dia e estuda
na parte da noite, acaba por resultar num cenario onde eles s6 encontram finais de semana e
feriados para estudarem além das salas de aula, ou seja, como geralmente a grade curricular
apresenta outras disciplinas por semestre, estuda-las extraclasse é uma missdo bastante ardua.

A estrutura da disciplina contém quatro unidades de ensino, sendo: 1) Responsabilidade
social, ética e sustentabilidade na Engenharia; 2) Producédo Cientifica; 3) Metodologia e pesquisa
cientifica; e 4) Comunicagdo e expressao na Engenharia.

Em relagéo a primeira unidade de ensino — RESPONSABILIDADE SOCIAL, ETICAE
SUSTENTABILIDADE NA ENGENHARIA, o contetdo programatico aborda a histéria da
engenharia, as atribuigdes e atuagdes dos engenheiros no Brasil, Sistema CONFEA/CREA,
organizagdes produtivas e institui¢ces de ensino, ética profissional, conceitos da responsabilidade
social, meio ambiente e sustentabilidade, cidadania e valorizag&o profissional.

A segunda unidade de ensino - PRODUCAQ CIENTIFICA — enfoca 0 conhecimento
cientifico abordando os critérios da cientificidade na construcdo do conhecimento, a pesquisa
como ferramenta para construcdo do conhecimento cientifico, tecnologia aplicada a engenharia,
criatividade e inovacéo tecnoldgica, tipos de conhecimento (senso comum, filoséfico e cientifico)
e de raciocinio (indutivo e dedutivo), fichamento, resumos e resenhas.

J& a terceira unidade de ensino - METODOLOGIA E PESQUISA CIENTIFICA, visa

trabalhar a pesquisa bibliogréafica no processo de investigacédo cientifica, o padrdo dos trabalhos
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cientificos, os elementos do projeto de pesquisa, técnica de coleta de dados, pesquisa qualitativa
€ quantitativa, normas da ABNT para trabalhos cientificos, artigos, Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC) e monografias.

Como (ltima unidade de ensino — COMUNICACAO E EXPRESSAO NA
ENGENHARIA, tem-se a abordagem da profissdo na pratica: linguagens e expressao,
comunicacdo oral, meios de comunicacdo e seus elementos, laudo, parecer e relatério técnico, e
apresentacdo em trabalhos colaborativos.

A proposta metodoldgica da disciplina visa distribuir as quatro unidades em atividades
hibridas, sendo momentos presenciais com o professor, complementadas por atividades online
supervisionadas por um tutor, no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Em relagdo a
metodologia do professor nesta disciplina, tendo em vista a baixa participacéo efetiva dos alunos
em suas atividades extraclasse, optou-se por inserir um reflexo da base teorica disponivel no
material didatico em 20% do momento da aula, como forma de reforcar o conteido que o aluno
deveria ter estudado em casa, para que pudessem aproveitar a0 maximo a aula. Para os 80% do
restante da aula, foram destinadas atividades praticas e orientacdo a pesquisa cientifica iniciada
pelos alunos, que deveriam entregar ao final do semestre um resumo expandido sobre um tema
que eles gostariam de trabalhar em seus TCCs.

O sistema de avaliagcdo do académico é regrado pela Instituicdo de Ensino e efetuado
pelas atividades do professor e as disponiveis no AVA, onde ele precisa alcangar um
aproveitamento minimo de 60% da nota total para ser aprovado na disciplina. Sobre o estudo em
caso, os alunos foram avaliados pelo professor ao longo do desenvolvimento de cada parte do
resumo expandido solicitado, contabilizada também a entrega final e a apresentagdo oral da
pesquisa elaborada.

Em relagdo ao planejamento das aulas, os conteudos programaticos e avaliagcGes foram
distribuidos em 13 encontros, organizados em sala-de-aula e laboratério de informatica onde os
alunos puderam realizar suas pesquisas. Ao longo do semestre, além das aulas ministradas pelo
professor, os alunos participaram da 772 Semana Oficial da Engenharia e da Agronomia (778
SOEA), evento nacional realizado de forma hibrida (plataforma digital e em Goiania/GO),
realizada pelo Sistema CONFEA/CREA, em parceria com a Mutua, com o objetivo de
atualizarem seus conhecimentos sobre tecnologia, sustentabilidade e responsabilidade social —
indo ao encontro do objetivo da disciplina. Também participaram de uma palestra com um
retratista especialista em posicionamento de imagem, com quem aprenderam a importancia e a
influéncia de uma imagem adequada no contexto profissional da Engenharia e nas relacdes
humanas.

Considerando a forma adotada para o ensinamento do contetido da disciplina, os alunos

tiveram a oportunidade de estudar metodologia cientifica aplicada a um campo do conhecimento
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dentro da area da Engenharia, cada um com seu tema especifico para seu curso, sendo Produgéo

ou Civil.

Quantificacao e classificagdo das informacodes

Nesta segunda fase, optou-se pela pesquisa quantitativa pois, conforme Marconi e
Lakatos (2022, p.327), o que se pretende € ter “[...] precisdo e o controle das variaveis; verificacao
dos resultados pela analise estatistica; e prevencdo da inferéncia e da subjetividade do
pesquisador. Para melhor organizacdo, os dados foram coletados a partir de cada turma e sua
quantidade de alunos participantes, forma de participacdo na pesquisa e quantidade de trabalhos
entregues. Sendo assim, seguem as informacdes coletadas a partir do relatério obtido no AVA do
professor:

Turmas participantes

Ao total, foram trés turmas participantes na disciplina “Engenharia, Ciéncia e
Tecnologia” no semestre 2022/2: o segundo periodo de Engenharia de Producao com 14 alunos
enturmados; o quarto periodo de Engenharia de Produgdo com apenas dois alunos, e o segundo
periodo de Engenharia Civil com 13 alunos. Ao total, havia 29 alunos cadastrados, entretanto,

apenas 24 entregaram o resumo expandido solicitado. Os demais haviam trancado a matricula.

Forma de participacéo e trabalhos entregues

A forma de participagdo — em dupla ou individual — era facultada aos alunos e eles
poderiam escolher com quem desenvolver o trabalho, de forma livre, mesmo que 0s
alunos fossem de cursos diferentes. Foram 15 trabalhos entregues ao final da disciplina,
sendo quatro destes elaborados de forma individual. Cada um com uma média de sete
paginas.

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa, algumas duplas se desfizeram e os
alunos pesquisaram de forma individual um outro tema desejado. Embora com mudangas
durante a trajetdria na disciplina, os alunos que entregaram suas atividades conseguiram

ser aprovados, ou seja, nenhuma reprovagéo.

Resultados e Discussdes

Para esta Gltima fase, foi adotada a pesquisa qualitativa por utilizar o método da

observacdo do autor desta pesquisa — docente que ministrou a disciplina mencionada. Desta
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forma, os dados foram colhidos num contexto de relagdes humanas (docente x discente),
observando as percepcdes obtidas ao longo do semestre. (MARCONI; LAKATOS, 2022)

Avaliando a primeira fase — ANALISE DA DISCIPLINA, nota-se a implementacio do
modelo invertido do aprendizado num cenario onde os alunos apresentaram dificuldades de se
adequarem a metodologia por indisponibilidade de tempo fora da faculdade para realizagdo de
suas tarefas. Deparou-se, portanto, com a situacdo de um professor que teve a necessidade de
ajustar o planejamento das aulas para incrementar o contetdo nao estudado pelo aluno, para ndo
afetar a qualidade de sua aula. De qualquer forma, uma revisao tedrica e explanacdo de um case
de aprendizagem seria aplicado, o que ndo comprometeu as atividades praticas e o tempo de
orientacdo do desenvolvimento de cada trabalho.

Essa percepcdo das dificuldades que o aluno tem em se adequar a nova metodologia de
aprendizagem (invertida) e que impactam no seu conhecimento, vai ao encontro da afirmagéo de
Kenski (2012) sobre a qualidade do ensino mesmo com o favorecimento das tecnologias, pois o
que estéa sendo notado sdo alunos aprovados, mas ainda sem autonomia nos estudos e dependentes
de um professor.

Em relacio a avaliacdo da segunda fase — QUANTIFICACAO E CLASSIFICACAO
DAS INFORMAGCOES, notou-se que os alunos matriculados e participantes da disciplina,
desenvolveram a pesquisa sob orientacao do professor e alcangaram a aprovacao final. Entretanto,
foram notados alguns fatores que influenciaram a qualidade da pesquisa desenvolvida pelos
alunos: 1) por problemas pessoais, cinco alunos trancaram a matricula e deixaram de produzir o
trabalho cientifico proposto; 2) dificuldades de relacionamento pessoal desfizeram algumas
duplas e os alunos perderam tempo inicial da pesquisa; 3) mudanca de tema com a disciplina em
andamento; 4) falta de pratica na pesquisa documental e bibliografica, fizeram os alunos
demandarem tempo fora da sala de aula para finalizarem as etapas atrasadas; e 5) falta dos alunos
em sala de aula, ficando-os sem orientacdo do docente em relagdo a pesquisa que estava em

desenvolvimento.

Conclusoes

Esta pesquisa teve como objetivo avaliar o rendimento dos alunos em seu primeiro
contato com a producdo cientifica aplicada em conjunto com uma teoria especifica — no caso, a
Engenharia em si. Com base nos resultados apresentados, identificou-se pontos positivos e
negativos da metodologia SAI no contexto dos discentes matriculados.

Como aspectos positivos, destaca-se a aprovacao geral dos que participaram da disciplina
até o final. Outro ponto positivo foi o desenvolvimento de varios trabalhos cientificos em paralelo

com o andamento da disciplina. Um outro ponto, foi a iniciacdo cientifica dos alunos aplicada
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desde o comeco do curso superior, podendo estes aplicaram os conhecimentos adquiridos sobre
metodologia de pesquisa para as demais disciplinas. Quanto aos aspectos negativos, influéncias
externas a faculdade impactam os estudos do aluno (houve cinco trancamentos de matricula), da
mesma forma que conflitos pessoais dentro da faculdade influenciam no desenvolvimento das
atividades praticas, além das dificuldades naturais no aprendizado de cada pessoa.

Fatores estes, somados a falta de comprometimento dos discentes em realizarem as
atividades extraclasse e a falta de autonomia nos estudos, por mais que consigam aprova¢do na
disciplina, geram trabalhos rasos na qualidade cientifica que demandam mais tempo para serem
desenvolvidos.

Como limitacdo deste trabalho, destaca-se que a pesquisa foi realizada em apenas uma
disciplina numa unidade de ensino do grupo Kroton e que, portanto, ndo pode ser considerada
como situacdo geral das turmas e das demais instituicdes. Assim, como sugestdes para trabalhos
futuros, é sugerido a continuidade desse tipo de avaliagdo nas demais disciplinas, em cada
semestre com outros professores, e, também, com a mesma turma avaliada, visando identificar a

evolucdo da metodologia SAI e do rendimento cientificos dos alunos nos proximos semestres.
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3.9 POSSIBILIDADES E DESAFIOS DA INCLUSAO NO
CONTEXTO DE ESCOLARES

Marcel Alcleante Alexandre de Sousa*
DOI: 10.32749/nucleodoconhecimento.com.br/livros/760

O artigo que estamos desenvolvendo tem como tema a inclusdo, a permanecia e a
assisténcia das pessoas com deficiéncia. E preocupante & educacdo o tema da deficiéncia,
sobretudo, da recepcio da pessoa deficiente na sociedade. E importante a sociedade educar-se
deste cedo para a incluséo social.

Falar de incluséo nas serieis iniciais favorece o desenvolvimento das criangas. Torna as
mesmas independente em um futuro contexto social. Nas series iniciais o professor tem a
possibilidade de educar as criangas para 0 mundo da inclusdo. Pode proporcionar a capacidade de
relacionar-se com criangas deficientes. Assegurar os direitos e deveres inerentes ao deficiente.
Como a educacdo pode proporcionar o lazer, a aprendizagem, a inclusdo e a acessibilidade, no
individuo com deficiéncia a sociedade?

Objetivamos com este texto, assim, tracar elementos singulares na educagao para uma
inclusdo. Para isso, tratar da compreensao do que seja a pessoa com deficiéncia. Inerente a isso,
os aspectos dessemelhantes da pessoa com deficiéncia em relacdo a pessoa sem deficiéncia. Além
disso, a dimensdo semelhante da pessoa com deficiéncia no convivio social.

Para conseguir dar conta do tema, aqui proposto, a pesquisa sera submetida ao método
bibliogréfico. Leitura de artigos pertinentes ao tema, sistematizacdo das ideias acerca da inclusao
e escrita da ideia central aqui defendida: a escola € um ambiente importante para a educagao
inclusiva. Pois, dispde de um espaco social. Precisa ser democratico, pensar no deficiente como

um cidadao com direitos e deveres iguais ao cidaddo sem deficiéncia.

4 Doutorando em Ciéncia da Religido (Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF, Juiz de Fora, MG;
Bolsista PBPG/PROPP 2022.1/ CAPES 2022.2). Mestre em Ciéncias das Religides (Universidade Federal
da Paraiba — UFPB, Jodo Pessoa, PB, 2020). Graduado em Teologia (Instituto Santo Tomas de Aquino,
Belo Horizonte, MG, 2014). Graduado em Filosofia (Universidade Estadual da Paraiba — UEPB, Campina
Grande, PB, 2012). E-mail: marcelalcleante@yahoo.com.br.
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Reflexdes acerca do termo “deficiente”

Para desenvolver um trabalho acerca da inclusdo é necessario definir a categoria que se
pretende incluir, neste caso, o deficiente. Quem € a pessoa com deficiéncia e quais sdo 0s seus

direitos? Para tal, O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015), artigo 2, promulga:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacéo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condigBes com as demais pessoas. (SENADO
FEDERAL, 2015, p. 8-9).

Algumas pessoas consideradas deficientes ndo tém como executar determinados
movimentos fisicos, a exemplo do tetraplégico. Essa categoria, de pessoa com deficiéncia, tem
momentos, em sua vida, em cadeira de rodas. Pode estudar, fazer exercicios fisicos e ter uma vida
amorosa. 1sso, quando a Lei n° 13.146/ 2015, oferece condigdes para a vida estudantil da categoria
aqui mencionada. Estamos fazendo referéncia a uma estrutura que possibilite o desenvolvimento
de sua trajetéria. Dando-lhe acesso a seus direitos; tornando-lhe uma pessoa produtiva e capaz de
atuar em varios campos, como o cultural, o tecnoldgico e cientifico.

Outra categoria de pessoa com deficiéncia é a visual. Utilizam-se de muletas para poder
se locomover e tatear 0 espagco por onde se estar circulando. Essa categoria, empiricamente,
demostra ter o tato, a audigdo, o olfato e o paladar bem desenvolvidos. Contribui para sua
localizacdo no tempo e no espaco a qual esta inserido. Pode locomover-se de forma natural e
esponténea. Tateando com uma muleta ou um céo guia, a pessoa com deficiéncia visual, pode
deslocar-se em parques, teatros, shoppings e centros urbanos.

Os alunos com deficiéncia enfrentam ndo apenas o problema da acessibilidade; pode
ocorrer, também, a dificuldade financeira. Diante disso, acaba tendo uma vida sedentaria. Por
causa da vida sedentéria, quando esta em sala de aula, sente dificuldade de assimilar o que se
ensina. Ainda dentro desse contexto, as condigdes e estruturas escolares ndo sdo adequadas as
necessidades fisicas ou cognitivas da pessoa com deficiéncia. Essa perspectiva externa faz com
gue se trace uma analise de conjuntura preconceituosa. Mas, a pessoa com deficiéncia tem

capacidade cognitiva.

E, nisso, estdo implicados diversos tipos de problemas, desta a falta de
informacdes e capacitacdo da familia, a preconceitos, isolamento e falta de
confianca no potencial de cada um, tratamentos paternistas que condicionam a
uma atitude de passividade na solugéo de problemas, baixa autoestima e tantos
outros problemas. (GALVAO FILHO, 2012, p. 76).

Trata-se de um problema a mais 0 que passa uma pessoa com deficiéncia fisica,
sensorial ou intelectual quando esta submetida a baixas condicdes financeiras. E uma conquista
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para a pessoa com deficiéncia ter seu espaco em uma boa clinica e acesso a uma boa educacao.
Existem escolas especializadas na promoc¢do dessas vidas e que deveriam servir de inspiracdo

social, por exemplo, a Apae®.

Apontamentos paradigmaticos da incluséo

A pessoa com deficiéncia tem dificuldade de se locomover em ambientes de dificil
acesso, por causa de sua limitacéo fisica. Os espacgos publicos sdo irregulares. Nas calcadas, 0s
pisos, também, sdo irregulares; atrapalham a boa circulagdo das pessoas com deficiéncia. As
pessoas com mobilidade reduzida ndo conseguem circular de forma livre, autbnoma, satisfatoria
e cCom seguranca.

Sobre essa realidade temos:

Acessibilidade: Possibilidade e condi¢do de alcance para utilizacdo, com
seguranga e autonomia, de espa¢os, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificac@es, transporte, informagéo e comunicagéo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servicos e instalagdes abertas ou publicos, de
uso publico ou privado de uso coletivo, tanto na zona urbana com na rural, por
pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (SENADO FEDERAL,
2015, p. 1).

Com a Lein®13.146/ 2015 a acessibilidade é um tema tratado e se apresenta fundamental
a pessoa com deficiéncia. Sabe-se que todos tem direito a escola. Como espago publico que é,
sem uma adaptacdo a pessoa com deficiéncia; os direitos da pessoa com deficiéncia sdo
desconsiderados. Uma pessoa em cadeira de rodas necessita de rampas, alguém com cegueira
necessita de placas de braile para ter acesso a cultura visual, um surdo faz jus a um intérprete para
que a comunicagéo flua.

A pessoa com deficiéncia, no espago escolar, quer ter o direito de acesso livre aos
ambientes comuns as pessoas com deficiéncia e as pessoas sem deficiéncia. Por exemplo, o

recreio, a partir da observacdo, € um momento de descontracdo. Nesse caso, a pessoa com

45 Podemaos conferir um trabalho educativo de inclusdo na Associagéo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(Apae). Nasceu em 1954, no Rio de Janeiro. Caracteriza-se por ser uma organizacgao social, cujo objetivo
principal é promover a atencéo integral & pessoa com deficiéncia intelectual e multipla. A Rede Apae
destaca-se por seu pioneirismo e capilaridade, estando presente em mais de 2 mil municipios em todo o
territério nacional. Hoje, no Brasil, essa maobilizacdo social presta servigos de educacao, salde e assisténcia
social a quem deles necessita, constituindo uma rede de promogéo e defesa de direitos das pessoas com
deficiéncia intelectual e multipla, que hoje conta com cerca de 250 mil pessoas com estes tipos de
deficiéncia. Nesse tempo a Organizagdo acumulou resultados expressivos e que refletem o trabalho e as
conquistas do Movimento Apaeano na luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia. Nesse esforco
destacam-se a incorporacao do Teste do Pezinho na rede publica de saiide; a pratica de esportes e a insergao
das linguagens artisticas como instrumentos pedagdgicos na formacéao das pessoas com deficiéncia, assim
como a estimulagdo precoce como fundamental para o seu desenvolvimento. Disponivel em:<
https://apae.com.br/ >. Acesso em: 24 de mar. de 2020.
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deficiéncia estaria sempre necessitando de uma segunda pessoa para se locomover. Como ser
humano, a pessoa com deficiéncia, tm necessidade da descontracdo. Em outras perspectivas, 0
direito de ir e vir a ambientes como bares, teatros, boates, shoppings, pracas etc.
Sem acessibilidade, a pessoa com deficiéncia, esbara-se na limitacdo cultural. Quando
passa a ter acesso, seu nivel cultural aumenta. A acessibilidade é uma rede de possibilidades. H&
a possibilidades de conhecer vérias pessoas, inclusive pares. Com seus semelhantes adquirem
novos conhecimentos e podem lutar por seus direitos. Além disso, novas experiencias.
Com as palavras de Galvéo Filho (2012, p. 86), temos:
Para isso, todos os envolvidos, professores, familiares, usuarios, devem contar
com o suporte técnico em todas as etapas do processo, subsidiando os atores,
em cada fase, com 0s conhecimentos necessarios para as tomadas de decisdo.

Porém, é fundamental que o usuario seja destinatario principal desse
conhecimento.

O professor € um mediador entre a cultura e a pessoa que busca conhecimento. Como
uma pessoa com deficiéncia busca conhecer, o professor pode ajudar na aquisi¢do de uma boa
cultura. Além disso, trabalhar em sala de aula o conceito de direitos e deveres. Nesta
circunstancia, estimular o desenvolvimento cognitivo de ambas as pessoas, com ou sem
deficiéncia. A pessoa com deficiéncia precisa ser estimulada assim como a pessoa sem
deficiéncia é estimulada. Quando isso ndo acontece, incapacita-se o deficiente e o condiciona a
vida monoétona, sedentéria e sem perspectivas. “Isso porque a sociedade foi organizada somente
para atender 0s normais e, portanto, quem é diferente, se quiser ser aceito, deve entdo enquadrar-
se neste modelo.” (GOULART; LEITE, 2020, p. 3). As palavras dos autores sdo favoraveis a

concepcao de igualdade e atencédo a pessoa com deficiéncia.

Protagonismo da pessoa com deficiéncia

As tecnologias estdo avancando de forma rapida e sistematica. Beneficiam a pessoa com
deficiéncia em longa escala. Proporcionam condi¢cdes do desenvolvimento no mercado de
trabalho. A oportunidade de crescer intelectualmente pelas plataformas EAD. Esse processo é
uma conquista e deve ser motivada. A escola tem a caracteristica de motivar e fazer desenvolver
a cultura, neste caso, ajudar nas conquistas diarias da pessoa com deficiéncia. No contexto da
escola, como espago que deve ser acessivel & pessoa com deficiéncia, novos paradigmas devem
ser pontuados, a saber, desenvolvimento de espagos para que a inclusdo possa acontecer. As

palavras de Galvéo Filho (2012, p. 67), traz as seguintes contribuicdes:

As transformagfes necessarias na escola tradicional, no sentido de
reformulacéo de seu discurso e de suas préaticas, em dire¢do a um maior dialogo
com o que ocorre no mundo hoje, torna-se condicdo indispensavel para a
retomada de relevancia do papel social e para a construgdo de uma escola
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verdadeiramente inclusiva.

A inclusdo da pessoa com deficiéncia a sociedade pode dar-se de diferentes modos. Seja
através da familia ou da escola, desde que de forma gradativa, os estimulos dados, levam a pessoa
com deficiéncia a perceber-se como Util. Esse Norte é ao mesmo instante de humanizacao.

No contexto das séries iniciais, a crianca estd em desenvolvimento. Por conta da sua
condicdo fisica e, também, social, poderdo ser impedidas de adquirir uma futura independéncia.
E preciso compreensdo e cuidado para que esse processo nio seja visto com passividade e
preconceito. Pois, a partir do momento que a crianca é vista como coitada ela acaba se
autobloqueando.

E necessario compreender que, uma pessoa com deficiéncia, é tdo capaz quanto aquela
que se encaixa nos padrdes da sociedade como cidad&o qualificado. Uma pessoa com deficiéncia
pode ocupar funcdes no mercado de trabalho, no universo académico, na sociedade. Devido a
falta de cultura das pessoas sem deficiéncia, corre-se o risco de marginalizar as pessoas com
deficiéncia. Por causa do preconceito, as interacbes sdo blogueadas. N&o se olha para as
capacidades, mas para os limites da pessoa com deficiéncia.

Concluséao

Podemos concluir que, para que haja um maior acesso da pessoa com deficiéncia a
sociedade, é preciso vé-las com naturalidade e sem preconceito. Significa, aderir ao respeito. O
respeito a pessoa com deficiéncia ndo esta em considera-las inuteis, proporcionar 0s espagos
resilientes as diferentes pessoas que ali transitam. Oferecer dignidade e um vida justa. Integrar e
ndo separar. Promover a realizacdo da pessoa com deficiéncia, fazé-lo profissional capaz de
atingir com seguranga, dignidade e satisfacdo pessoal o que foi aprendido e apreendido no ensino
basico e na universidade.

Alunos precisam de adaptacfes em suas acomodacdes escolares para que 0S mesmos
possam ter livre acesso aos espacos como: salas de aulas, bibliotecas e areas de lazer, com
sinalizagBes sonoras e/ou alto relevo, corre méos, rampas e espacos mais amplos para a livre
circulacdo de cadeirantes e cegos que usam muletas ou o tato para se locomover. Computadores
adaptados com teclados virtuais ou mouses e, software com programas onde o aluno com
deficiéncia psicomotora possa usa-lo nas suas pesquisas e com contetdo ludicos, livros em braile
e, também, nas acomodac@es tipo: banheiros, area de lazer. Brinquedos multicoloridos e de
texturas variadas para um melhor aprendizado.

Sendo assim, cada aluno tera em sua percepcdo um aprendizado condizente com seu
entendimento e compreensdo, onde o tutor disponibilizara de vasto recursos ao se colocar diante

das dificuldades de cada individuo. Podendo desse modo aumentar as chances de o deficiente ter
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um progresso nas suas necessidades cognitivas e motoras alavancando o seu potencial tal quanto

a uma pessoa sem essas necessidades.
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3.10 A COMPREENSAO DAS RELACOES DE GENERO COMO
BASE PARA UMA EDUCACAO INCLUSIVA - PESQUISA
REALIZADA COM ALUNOS DE ENSINO FUNDAMENTAL

Fabio Peron Carballo*®
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Os debates realizados nos altimos tempos em diversas instdncias da sociedade
envolvendo Género tém dividido opinides. No entanto, em ambito escolar os debates iniciam, ou
deveriam iniciar, por meio do conteudo Orientagdo Sexual, entendido como “(...) processos de
intervencgdo pedagogica que tem como objetivo transmitir informagdes e problematizar questdes
relativas a sexualidade, incluindo posturas, crengas, tabus e valores a ela associados” (BRASIL,
2011, p. 34). Também, faz-se necessario que a educagdo cumpra as deliberagBes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB — Lei 9.394/96), que assevera em seu Art.3° § IV, que “O
ensino sera ministrado com base (...) no respeito a liberdade e no aprego a tolerancia” - sendo
sempre contra todo tipo de discriminagao e preconceito.

O debate sobre Género como compromisso da Educagdo, ¢ previsto nos PCN’s
(Parametros Curriculares Nacionais), que definem a si proprios como “(...) referencial de
qualidade para a Educacdo no Ensino Fundamental em todo o Pais”. (BRASIL, 2001, p. 45), e
estdo incluidos nas propostas de discussdo em sala de aula, inserindo-se em contetdos cujas
tematicas lidam com o desenvolvimento humano, como “(...) Etica, Meio Ambiente, Pluralidade
Cultural, Saude e Orientagdo Sexual.” (BRASIL, 2011, p. 29) — propondo que esta abordagem
seja feita de modo “(...) ndo diretivo”. (BRASIL 2001, p.121), a partir da Transversalidade, que,
dada “(...) a complexidade [inerente a cada um desses assuntos] faz com que nenhuma das areas,
isoladamente, seja suficiente para aborda-los”. (BRASIL, 2011, p. 36). Assim, discutir sobre
Relagdes de Género em sala de aula tem como objetivo o “(...) o questionamento de papéis
rigidamente estabelecidos ahomens e mulheres, a valorizacao de cada um e a flexibilizacdo desses
papéis”. (BRASIL 2001, p. 35).

Além disso, a Educacao Sexual Escolar, tratada como Orientagdo Sexual nos PCN’s, tem
por meta “(...) promover reflexdes e discussdes de técnicos, professores, equipes pedagogicas,

bem como com pais e responsaveis com a finalidade de sistematizar a acdo pedagdgica no
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desenvolvimento dos alunos, levando em conta os principios morais de cada um dos envolvidos
e respeitando também os Direitos Humanos” (BRASIL 2001, p. 107).

Abordar este tema nos anos finais do Ensino Fundamental é importante porque os alunos
que integram o 4° Ciclo, que compreende os 7°, 8° e 9° Anos, estdo na faixa etéria de 12 a 15 anos,
e, portanto, na fase de puberdade, quando ocorrem (...) as mudancas fisicas [que] incluem
alteracBes hormonais [quando] (...) os alunos também j& trazem questBes mais polémicas em
sexualidade, [e] j& apresentam necessidade e melhores condicOes de refletir sobre teméticas como
aborto, virgindade, homossexualidade, pornografia, prostituicao e outras (BRASIL, 2001, p. 118-
129). Sendo assim, o presente trabalho pretende abordar as relacGes de género, buscando aferir

o0 nivel de percepcdo dos alunos frente a diversidade que compde a sociedade e a escola.

Metodologia

Para a realizacdo deste trabalho optou-se por uma pesquisa quanti-qualitativa, pela
necessidade de contabilizar dados e por envolver a percepcao de pessoas sobre a importancia do
assunto da pesquisa. Sendo assim, foi elaborado um questionario de multipla escolha com quatro
questdes referentes ao tema a ser aplicados nas escolas publicas, municipais e estaduais da cidade
de Claudio, Minas Gerais, em alunos do 7°, 8° e 9° anos, a fim de verificar a percep¢do deles
acerca do tema. Todos os parametros legais e éticos foram devidamente respeitados CAAE:
15374419.5.0000.5115.

Resultados e Discussoes

A amostra do estudo contou com 470 alunos, de ambos 0s sexos, do 7°, 8° e 9° anos do
ensino fundamental da rede publica. Em cada sala, foram selecionados 30 alunos por sala, 15 do
sexo masculino e 15 do sexo feminino, sendo a escolha aleatéria. Cada aluno so participaria se
realmente quisesse e tivesse entregado toda documentacdo ja disponibilizada. As perguntas do
questionario tinham como meta apurar o nivel de percepcao dos alunos pesquisados acerca da
tematica deste trabalho e o que eles pensavam a respeito dela. A analise dos resultados se deu
somando isoladamente meninos e meninas, sem levar em conta as séries as quais pertenciam

Segundo os resultados referentes a primeira questdo [O que vocé entende por género?],
86% (169) dos meninos e 48% (102) das meninas responderam que género se trata do sexo
bioldgico. Outros 25% (35) dos meninos e 27% (37) das meninas associam género a orientacao
sexual. E outros 37% (51) dos meninos e 34% (47) das meninas associaram género aos padrdes

sociais impostos a partir do sexo bioldgico — sendo esta a opgéo ideal.
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Na questdo seguinte [S&o atividades que vocé considera adequadas apenas para homens],
apenas 0.5% (01) dos meninos e 02% (03) das meninas pensam que cozinhar, lavar, passar e
cuidar da estética sdo atividades adequadas unicamente para homens; nenhum dos meninos e
1.5% (02) das meninas, disseram que cozinhar, passar e pilotar avides é que sdo as atividades
indicadas somente para homens. Ainda, 18% (25) dos meninos e nenhuma das meninas,
respondeu que pilotar avides, liderar grandes empresas e jogar futebol sdo atividades apenas para
homens. E 82% (172) dos meninos e 92% (196) das meninas responderam que homens e mulheres
podem fazer quaisquer atividades relacionadas na questéo.

Na terceira questdo [Sao atividades que vocé considera adequadas apenas para mulheres,
em ambiente escolar], 01% (02) dos meninos e 02% (04) das meninas concordam que volei,
futebol, pilates sejam atividades apenas para mulheres; enquanto 15% (21) dos meninos e 04%
(06) das meninas acham que seja v0lei, pilates e peteca. Ainda, 01% (02) dos meninos e nenhuma
das meninas, disseram que futebol, boxe e pilates sdo atividades apenas para as meninas enquanto
79% (208) dos meninos e 91% (195) meninas opinaram que homens e mulheres podem fazer
quaisquer dessas atividades, mas que se deve adaptar algumas regras em relacdo aos esportes,
pois as meninas sdo mais frageis.

Na Ultima questdo [Projetos sobre género devem ser...], 43% (59) dos meninos e 56%
(77) meninas disseram que estes projetos devem para todos; 18% (25) dos meninos e 05% (07)
das meninas, disseram que tem que ser em momento diferente, 10% (14) dos meninos e 0.5% (01)
das meninas concordam que ndo se der abordar tal assunto, e finalmente, 27% (37) dos meninos
e 36% (49) das meninas concordam que devem para todos, mas com regras adaptadas pelos
proprios alunos para favorecer o dialogo aberto.

Conforme dados obtidos, um percentual significativo de alunos (as), ndo tem percepcéao
do que de fato significa o termo género, sendo infima a diferenca de percepcdo entre meninos e
meninas. Porém, isto ndo chega a ser um problema, levando-se em conta que nas respostas
subsequentes, a maioria dos alunos demonstrou uma postura bastante libertaria ao admitirem que
homens e mulheres possam fazer quaisquer atividades (proposta que embasa as questdes n° 02 e
n° 03), o0 que sugere que devem ter uma postura mais flexivel frente aos padrfes culturais que
determinam os papéis sexuais. E na questdo n° 04, ficou patente que compreendem a necessidade
de projetos sobre tal abordagem o que sugere que tenham alguma nogéo de equidade, viabilizando
uma participacdo de ambos os sexos, sendo esta uma oportunidade que o professor tem de “(...)
ser pluralista e democratico [criando] condi¢cbes mais favoraveis para o esclarecimento e
informagdo”. (BRASIL, 2001, p. 130).

Aos alunos que ainda ignoram as terminologias inerentes a sexualidade, sugere-se que
haja planejamento por parte dos docentes que atuam nas escolas pesquisadas, através da exposicao
dos contetdos inerentes a sexualidade, trabalhando-os em carater de interdisciplinaridade e

transversalidade, que sdo os mais indicados para lidar com tais tematicas.
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Concluséo

Numa sociedade democrética, que se caracteriza pela liberdade de pensamento, e que
abriga em seu seio individuos de diversas culturas, comportamentos e crengas € natural que
existem divergéncias sobre diversos assuntos. No entanto, diante da violéncia que emerge da
ignorancia e das desigualdades sociais, a escola é chamada a exercer seu magistério a favor da
vida, trabalhando pela diversidade em todos os niveis, despertando nos discentes a capacidade de
guestionar os modelos sociais nos quais estdo inseridos, fomentando a autonomia que Ihes permita
transformar sua realidade através da percepc¢do das proprias potencialidades e capacidades.

Projetos interdisciplinares abordando questdes relacionadas a género e sexualidade
tornam ferramentas de potencial humanizadores, que propde, por meio de seus cinco pilares que,
a promogao de um mundo melhor sé é possivel através da Construcdo Coletiva, que requer a
inclusdo de todos e respeito a diversidade; mundo cuja base se assente na educacao integral
conduzindo 0s sujeitos rumo a autonomia — chave para uma vida de continuo crescimento,

aprendizado e cidadania.
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3.11 REFLEXOES ACERCA DAS POLITICAS PUBLICAS DA
EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS NO BRASIL
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Ao reconhecer a Libras - Lingua Brasileira de Sinais, como primeira lingua (L1) da pessoa
surda, e as demais linguas como segunda lingua (L2), entendemos que, no Brasil, o ensino da
Lingua Portuguesa escrita deve ser garantido a essas pessoas, possibilitando que o acesso dessas
linguas de diferentes modalidades — visual-gestual (L1) e oral-auditiva (L2) — permita que a
pessoa surda se torne bilingue, sendo capaz de interagir facilmente na sociedade na qual esta
inserido.

Em 2014, com a aprovacao do Plano Nacional de Educacéo (2014-2024) a partir da Lei
n° 13.005, de 25 de junho de 2014, esse documento estabelece metas e estratégias que devem
direcionar a educacao no decénio 2014-2024 (BRASIL, 2014). Para atingir a Meta 4, o documento
apresenta diferentes estratégias, sendo uma delas, a Estratégia 4.7 que diz respeito a educacao
bilingue, reforcando a obrigacgdo de garantir a oferta dessa modalidade educacional com o ensino
de Libras como L1 e a Lingua Portuguesa como L2, nos termos do Decreto n°® 5.626/2005
(BRASIL, 2005) e da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de 2009

(BRASIL, 2009). S&o estrategias para oferta da educagéo bilingue:

4.7 garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa
como segunda lingua, aos(as)alunos(as) surdos e com deficiéncia auditiva de
zero a dezessete anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas,
nos termos do art. 22 do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos
arts. 24 e 30 da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem
como a adocdo do sistema braille de leitura para cegos e surdos-cegos [...]
(BRASIL, 2014, p.4)
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Diante do exposto, ao direcionar essa concepgao a linguagem escrita, entendemos que ao
ofertar 0 acesso a uma proposta bilingue aos surdos, percebemos que nesse processo gque acontece
a apropriacdo da escrita, que atualmente na préatica, em sua maioria, € limitado, pois deveria ser

mais explorado durante o processo de escolarizagdo da crianga. Lodi e Lacerda (2004) destaca:

A escrita, conforme vem sendo compreendida pela escola, reduz-se a aquisi¢éo
de praticas e/ou habilidades como produto completo em si mesmo.
Desvinculadas do contexto social, estas praticas de leitura e escrita limitam-se
ao conhecimento gramatical, processo que implica na
decodificagdo/identificacdo  vocabular, no tratamento de oracGes
descontextualizadas e/ou textos artificiais, elaborados para fins didaticos, que
em nada se assemelham aos diversos géneros discursivos em circulagdo nas
préticas sociais ndo institucionalizadas (LODI, 2004, p. 36).

Segundo a teoria apresentada por Vygotsky (2001), é na primeira infancia que acontece
a formacdo de conceitos, e sO ap0s a adolescéncia as fungdes intelectuais se tornam plenamente

desenvolvidas. De acordo com Facci (2004), isso acontece devido:

[...] as préprias exigéncias do meio social impostas aos adolescentes, as suas
necessidades, os motivos de suas atividades, tudo os incita e os obriga a dar
um passo decisivo no seu pensamento. As exigéncias vitais sdo fatores que
nutrem e orientam o processo de desenvolvimento intelectual na adolescéncia,
e 0 processo de formacgdo de conceito € uma forma superior de atividade
intelectual (FACCI, 2004, p. 213).

Vargas (2016) aponta que, desde o inicio da vida, atividades como explorar, experimentar
e brincar envolvem funcdes motoras e mentais de relevante importancia na constituicdo da
subjetividade e que seria primordial que os docentes acreditem que a experimentacdo e a
brincadeira sdo uma extraordinaria ferramenta para a aprendizagem.

Para realizagdo deste trabalho, temos como objetivo refletir acerca das politicas publicas
da educacdo bilingue para surdos no Brasil e utilizamos a metodologia pesquisa documental, que
de acordo com Godoy (1995), [...] os documentos escritos sdo considerados “primario” quando
produzidos por pessoas que vivenciaram diretamente o evento que estd sendo estudado, ou
“secundarios”, quando coletados por pessoas que nao estavam presentes por ocasido da sua

ocorréncia.

Politicas publicas da educacéo bilingue para surdos no Brasil
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Ainda nos dias de hoje, notamos que para a efetividade das politicas publicas de educagéo
bilingue para surdos no Brasil, é preciso conhecer a crianga surda, criar vinculos afetivos e,
posteriormente, construir uma rotina diaria de modo que seu desenvolvimento e necessidades
estejam ligados as propostas apresentadas pelo professor, pois, se a crianga surda, durante o
periodo de aquisicdo de linguagem, ndo tiver acesso a estimulos sociais e linguisticos precoces,
sua aprendizagem poderéa ser comprometida causando eventuais prejuizos na sua comunicagdo e
desenvolvimento social.

Nesse sentido, sabemos que devido a grande demanda existente numa sala de aula
comum, o aluno com alguma especificidade acaba ficando de lado e isso é o que acontece também
com o aluno surdo, gerando uma certa defasagem na sua escrita. Gées (2002) revela que, para
aqueles que ndo conhecem sobre a cultura e a natureza da escrita dos surdos, 0s graus de
acessibilidade e as fragilidades nas condi¢des do ensino imposto, declaram a incapacidade da
progressdo escolar dessas criangas, potencializando a deficiéncia, a dificuldade de aprendizagem
e, mormente, fortalecendo um discurso totalmente equivocado acerca da surdez.

Segundo Perlin (2000 apud FERNANDES, 2008, p. 81), na aquisigdo da linguagem
escrita, uma das dificuldades enfrentadas pelos surdos é a visdo equivocada de sua identidade.
Dessa forma, passam a ser vistos como deficientes, com poucas possibilidades de pertencer a um
grupo social que os entende como impossibilitados de adquirirem uma manifestacdo linguistica
que propicie trocas de informacGes pertinentes. No entanto, o surdo deve ser visto como um
individuo diferente, com possibilidades as quais devem ser estimuladas de forma eficaz, a fim de
proporcionar o aprendizado de novos conhecimentos.

Nessa perspectiva, podemos compreender que cada profissional envolvido com a
educacdo de surdos, necessita reconhecer a diferenga como constitutiva do humano, respeitar a
lingua natural desses sujeitos, envolver-se com agdes pedagoOgicas inovadoras frente as
especificidades educacionais e linguisticas do aluno surdo, oportunizando o acesso a todos 0s
conhecimentos. Assim, durante a trajetdria de lutas da comunidade surda, podemos considerar
que todos os movimentos em prol da educacgdo de surdos foram de extrema importancia para o
reconhecimento e respeito da Libras e do sujeito surdo, situacdo também defendida por Skliar

(2016) quando destaca que:

A potencialidade de reconstrucéo historica dos surdos sobre a sua educagao e
sua escolarizacdo €, sem margem para ddvidas, um ponto de partida para uma
reconstrucgdo politica significativa e para que participem, com consciéncia, das
lutas dos movimentos sociais surdo pelo direito a lingua de sinais, pelo direito
a uma educacdo que abandone seus mecanismos perversos de excluséo, e por
um exercicio pleno de cidadania. Reconstruir essa historia é uma nova
experiéncia de liberdade, a partir da qual se torna possivel aos surdos
imaginarem outras representacdes para narrarem a propria historia do que
significa ser surdo (SKLIAR, 2016, p. 29-30).
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As redes de apoio ao processo de escolarizagdo dos alunos se apresentam como parceiras
da sala de aula comum, possibilitando que os profissionais especializados atuem em conjunto com
esses professores para “[...] prover condi¢des de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos
estudantes” (BRASIL, 2011, art. 3°). Nesse sentido, a educacdo bilingue para surdos estad
estabelecida pela Lei de Libras, n°® 10.436/2002 (BRASIL, 2002), pelo Decreto n° 5.626/2005
(BRASIL, 2005), pela Convencéo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2007,
2011), pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008), pelo Plano Nacional de Educacdo (2014 -2024) (BRASIL, 2014), pela Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) e a Gltima Lei, n® 14.191/2021,
que altera a LDB n° 9394/96 para dispor sobre a modalidade de educagdo bilingue de
surdos(BRASIL, 2021).

A educacdo bilingue trata-se de uma area que tem mudado, principalmente a partir da
década de 1990, por conta dos movimentos politicos dos surdos pela conquista e garantia dos seus
direitos, fundamentados nas pesquisas, especialmente no campo da Educacéo e da Linguistica. A
comunidade surda mobiliza a luta pela igualdade de direitos e por uma pedagogia da diferenca,
de modo que se reconhega a cultura surda, a lingua de sinais, a experiéncia visual, 0 uso das
tecnologias, formacédo do povo surdo e comunidades, insercao dos intérpretes e tradutores. Assim,
alargam-se as discussdes sobre uma educacdo bilingue de surdos no Brasil, caracterizada por
modos multiplos como essa proposta educacional pode ser entendida e vivenciada.

Segundo Hollosi (2019), no Brasil, a educacéo bilingue para surdos ainda é nebulosa e ha
poucas diretrizes e orientacfes didaticas e pedagogicas para professores na area da surdez. Para
Sousa (2006), a proposta bilingue “depende da mudanga de perspectiva das politicas publicas
sobre surdos e surdez; a pratica do bimodalismo como sinénimo de bilinguismo inviabiliza a
efetivacio dessa proposta”. E imprescindivel o real conceito pratico e efetivo da lingua de sinais
para gue os surdos possam se comunicar de forma independente da sociedade em que convivem
atualmente.

Hollosi (2019) diz que diversas escolas ainda ndo tém materiais e recursos que favorecam
0 ensino-aprendizagem de Libras. Algumas tém, mas os professores ndo sabem usar ou ndo usam
porque ndo foram formados com uma visdo mais ampla, ludica e tecnolégica de ensino-
aprendizagem de linguas. Pais escolhem a modalidade oral por acharem que é a melhor forma
para a integracdo social e sobrevivéncia. Falta informacéo e apoio. Varias leis e politicas publicas
sdo publicadas (parece-nos que, a cada mudanca de governo, ha uma nova lei ou politica publica
para a educagéo), mas essas ndo séo implementadas por falta de conhecimento ou de recursos.

Ainda nas ideias de Hollosi (2019, p. 82):

Acredita que o cenario brasileiro é bipolarizado e isso passa por um
nivelamento linguistico, especialmente pela influéncia dos meios de
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comunicacdo de massa, pelo deslocamento do campo para a cidade e pela
ampliagéo do ensino publico, sem, no entanto, haver formagéo para o professor
trabalhar com alunos surdos.

Observa-se, no nosso atual contexto, definido ainda como monolingue (e talvez mais
proximo de um bilinguismo em relagdo a lingua inglesa do que em relagdo a Libras), um
comportamento conservador das camadas mais privilegiadas da sociedade, voltado aos padrbes
exigidos desde o periodo colonial — periodo em que o surdo era segregado por ser considerado
incapaz.

Evidentemente, a lingua muda com o tempo e essa mudanca acompanha 0s séculos e nao
é realizada de maneira instantanea. Ela é gradual e ndo depende apenas do individuo, mas,
também, da comunidade que o insere. O contato entre linguas, a imposicao da lingua dominante
sobre o0 dominado e a aprendizagem precaria de uma lingua sdo ocorréncias de forte impacto para
constituir a lingua nacional do Brasil. As camadas médias e altas da sociedade tentam impor uma
lingua Gnica, porém, sabemos que ela é heterogénea e variavel, ainda que falemos s6 do portugués.
O nosso pais, portanto, ¢ multilingue. Segundo Quadros (1997, p. 27), “[...] ndo é incentivado o
ensino de linguas com qualidade, ndo é trazido para dentro do espago escolar a multiplicidade
linguistica brasileira. Pelo contrario, o ensino da lingua portuguesa é quase exclusivo, uma vez
que representa a ‘lingua oficial’ do pais”. Ha pouco reconhecimento desse multilinguismo e, no
que diz respeito a Lingua de Sinais, é ainda menor. Segundo Sacks (1990, p. 68), antes de 1960,
a lingua de sinais (nos Estados Unidos) ndo era considerada, nem mesmo por quem a empregava,
uma verdadeira lingua, com gramaética propria. Isso vale para o Brasil, com o agravante de que
estamos, ainda hoje, tentando o reconhecimento da maioria da populag&o.

Ofertar apenas o aprendizado da lingua oficial para a crianca surda e priva-la da
aprendizagem da Lingua de Sinais, como sua primeira lingua, equivale a negar os seus direitos e
impossibilitar o seu desenvolvimento. Retomando Sacks (1990, p. 19), a respeito dos surdos e a
aprendizagem da lingua:

[...] incapazes de ouvir seus pais, correm o risco de ficar seriamente atrasados,
quando ndo permanentemente deficientes, na compressdo da lingua, a menos
que se tomem providéncias eficazes com toda a presteza. E ser deficiente na
linguagem, para um ser humano, é uma das calamidades mais terriveis, porque
é apenas por meio da lingua que entramos plenamente em nosso estado e
cultura humanos, que nos comunicamos livremente com nossos semelhantes,
adquirimos e compartilhamos informacGes.

Portanto, ndo parece logico exigir da crianca surda a aprendizagem da lingua oral-auditiva
pelo fato de ndo estar exposta a ela por causa da surdez. Aprender a lingua de sinais como primeira
lingua é fundamental para ordenar o pensamento, ja que essa relacdo pensamento-lingua(gem) é
eficaz na realizacdo dos processos cognitivos. Priorizar a Lingua Portuguesa na educacdo de
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surdos impede o desenvolvimento do instrumento linguistico, o qual organiza as experiéncias
apreendidas e as inferéncias psicoldgicas. Sabe-se (e isso é corroborado pelos estudos de Quadros
(1997), entre outros autores) que a Lingua de Sinais deve ser considerada a primeira lingua do
surdo (L1) e a Lingua Portuguesa, sua segunda lingua (L2).

O acesso a Lingua de Sinais e o encontro surdo acontecem tardiamente pelo fato de a
crianca surda ndo ser exposta a comunicacao visuogestual, devido aos pais serem ouvintes. Tal
situacdo seria enriquecida caso pais e filhos imergissem em ambos os cddigos linguisticos;
entretanto, “o poder estd nas maos dos que ouvem e falam para dizer a sociedade em geral e aos
surdos quais os termos que os descrevem e os diferenciam” (LULKIN, 2010, p. 43).

A proposta bilingue parece ser apenas utilizada como mecanismo para a Lingua
Portuguesa se tornar a responsavel pelo acesso ao conhecimento, de modo que a Lingua de Sinais
passa a ser usada como instrumento. Segundo Quadros (2011, p. 32), “a lingua de sinais, ao ser
introduzida dentro dos espacos escolares, passa a ser coadjuvante no processo, enquanto o
portugués mantém-se com o papel principal. As implicacdes disso no processo de ensinar-
aprender caracterizam praticas de exclusdo”. Nao se trata apenas de concepgdes linguisticas, mas,
também, de proposic¢des politicas. Por conta disso, muitas escolas ndo conseguem incluir a Libras
como curriculo e ser o principal no processo de aprendizagem do aluno surdo.

Quadros (2003, p. 99) destaca ainda a necessidade de organizacdo do curriculo para
garantir a promocao de todos os contetdos escolares na prépria lingua da crianca, como forma de
reconhecimento da diferenca, porque o processo educacional se consolida pelas interagdes
sociais.

Nesse sentido, vale destacar a participagdo de professores surdos no apontamento sobre
0 que significam as diferengas e como elas precisam ser estimadas no curriculo para refleti-las e
construi-las em dispositivo cultural e social, fundamental no processo formador de identidades.
De tal modo, conforme Skliar (2000) e Perlin e Strobel (2009, p. 33), se a base da cultura ndo
estiver presente no curriculo, o caminho se torna arduo para o sujeito percorrer a trajetdria de sua
nova ordem, oferecida nas manifestagdes culturais.

Uma escola bilingue de fato precisa ensinar de forma mediada, por uma ou mais linguas,
e ndo apenas ensinar as linguas. Esta é a diferenca em relacdo a escola de idiomas: o aluno ndo
tem apenas aulas de Libras, inglés, espanhol, portugués, mas tem as disciplinas escolares em
Libras, portugués ou inglés. Dependendo da proposta da escola, sera conciso determinar qual sera
a lingua de mediagdo para o ensino das disciplinas e o ensino de uma segunda lingua ou, até, se
ndo havera lingua de mediacdo e o aluno tera que compreender o que esta sendo ensinado em
cada uma das linguas por meio de outros recursos (desenhos, filmes, objetos etc.). No caso de
uma escola bilingue para surdos, a segunda lingua sera a Lingua Portuguesa na modalidade escrita
e 0 tratamento deveria ser 0 mesmo, ou seja, 0 aluno deveria aprender portugués sem muita

interferéncia da Libras, sem a traducdo direta, como ocorre em muitos ambientes porque nédo
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existe equivaléncia entre linguas. A traducgdo direta (ou mesmo a visdo bimodal) da a impressao
de que existiria equivaléncia entre as duas linguas — o que diminui a importancia de cada uma das
culturas, reduzindo-as ao status de cédigo.

Hollosi (2019) diz que uma escola bilingue de qualidade deve pdr em evidéncia as
diferentes linguas em diferentes niveis, porque assim proporciona aos alunos capacidades
indispensaveis para saber usar duas ou mais linguas em diversas circunstancias sociais, culturais,
educacionais, médicas entre outras. Em outras palavras, a escola precisa, basicamente, ensinar ao
aluno como atuar no mundo, por meio de universos culturais que se abrem pela via de ambas as
linguas em uso.

As escolas, no Brasil, precisam seguir as normas da LDB, por ordem do MEC (Ministério
da Educacéo) e dos conselhos de educacdo. De acordo com a referida lei, as escolas devem ter
200 dias letivos, no minimo, além de seguir documentos de politica educacional, como
antigamente os PCNs — Parametros Curriculares Nacionais — e, atualmente, as Bases Comuns. No
caso da educacao de surdos, um dos principais problemas é que ndo existem diretrizes para Libras
e 0 documento de Lingua Portuguesa é um modelo de ensino de primeira lingua para ouvintes. A
falta de um parametro para ensino de Libras resulta em que cada cidade (ou mesmo cada escola)
ensine o que achar mais conveniente, resultando em uma auséncia de contetdo basico comum
(como um Nucleo Comum) que possibilite ao aluno sair da escola A, na cidade A, e mudar-se
para a escola B, na cidade B, e, ainda assim, ter garantida a continuidade do que vinha aprendendo.

Isso estd embasado legalmente, uma vez que a propria Lei n° 10.436/02 (BRASIL, 2002)
afirma que a Libras ndo deve substituir a Lingua Portuguesa. Dessa forma, a escola ou o professor
pode compreender que o aluno deve aprender o portugués na escola (como parte do nicleo
comum) e deverd aprender a Libras paralelamente. No entanto, a0 mesmo tempo, a
impossibilidade de haver Libras como nicleo comum impede que a escola se torne bilingue. Ela
se mantém com uma escola especial e, como tal, ndo poderé funcionar em dois periodos (periodo
integral) para que ambas as linguas sejam ensinadas (como ocorre em escolas bilingues de linguas
orais).

Ha outras implicaces relativas a essa compreenséao da lei. Por exemplo, a avaliacdo dos
alunos deve ser em portugués porque essa é a lingua do ndcleo comum da escola. Nos dados
produzidos para esta pesquisa, fica claro que, apesar de o professor ensinar em Lingua de Sinais,
acaba tendo que cobrar a escrita referente ao que foi ensinado.

Percebe-se que grande parte dos trabalhos desenvolvidos com os estudantes surdos, trata-
se de uma politica de ensino direcionado a uma tradugdo entre duas linguas — que se torna
excludente, uma vez que o aluno, ainda em fase de estruturas das duas linguas, ndo esta formado
para ser um tradutor. O que se exige dele estd bem acima do que ele teria condi¢do de fazer. Logo,
trata-se de uma forma que compreende as linguas apenas como codigos intercambiaveis entre si,

além de uma forma de excluir o aluno da escola em médio prazo (ou de fazé-lo perder o interesse
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pela educacgdo). Nega-se a possibilidade de a Libras ser a lingua, cddigo linguistico, que para o
surdo é mais acessivel como base para a resolugédo de problemas que apresentam na rotina escolar.

Sobre 0s mecanismos avaliativos, o Decreto n® 5626/2005, no inciso VI, orienta que 0s
professores de L2, devem “adotar mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de
segunda lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo
a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa (BRASIL,
2005)”.

Partindo dos pressupostos do Decreto e das legislacbes ja apresentadas, entende-se que a
educacdo bilingue expressa nesses documentos caminha lentamente devido as especificidades que

envolvem todo esse processo educacional.

Conclusodes

Os documentos apresentados no trabalho revelam que no Brasil, hd uma iniciativa para a
promocdo da educacdo bilingue para surdos, todavia é importante ressaltar que é perceptivel que
a cada governo € implementada uma nova legislacdo que ndo chega de fato a ser empreendida.
Dentre as diversas interpretagdes que esses documentos podem proporcionar, € possivel
compreender as lacunas nas promocGes desta proposta, uma delas € o entendimento de que a
Libras deve ser usada como base para o ensino, mas na realidade, percebemos que acontece o
contrério, ou seja, a Lingua Portuguesa se torna a base para o ensino de todos os componentes
curriculares.

Entende-se que apesar dos avangos nas politicas publicas em prol da educagéo dos surdos
nos ultimos anos, o sistema ndo tem favorecido no processo de escolariza¢do desses individuos,
pois h& uma caréncia de formag&o inicial e continuada para professores e demais profissionais
que atuam diretamente com a educagdo de surdos. Além disso, faltam recursos didaticos que
tenham como proposta a Libras como lingua de instrucéo e o entendimento dos mecanismos de
avaliagdo que perpassam as complexidades do ser surdo conforme previsto no Decreto
5.626/2005.

Concluindo, diante dos impasses encontrados até o momento, em especial, a falta de
investimentos para a educacgdo bilingue de surdos no Brasil, esses fatores tém colaborado para
que essa proposta caminhe lentamente, contribuindo para que haja prejuizos no processo

educacional desses estudantes.
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PARTE IV - EXEMPLOS PRATICOS

4.1 AVIFAUNA COMO FERRAMENTA PARA A EDUCACAO
AMBIENTAL: BASES CONCEITUAIS
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O Brasil abrange uma grande area, totalizando 47,8% de todo o territorio da América do
Sul, que é vista por a grande maioria dos cientistas como o continente das aves, a qual abriga um
terco das espécies presente no mundo. Possui a maior cobertura de floresta tropical do planeta.

A grande variedade de espécies endémicas, 0 extenso territério recoberto por florestas tropicais,
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nos seguintes temas: coccidioses em aves silvestres.
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e a enorme quantidade de diferentes biomas e a sua costa litoranea enriquecem e esclarecem sobre
a ampla rigueza biolodgica e € considerado um dos paises mais importantes do planeta para se
investir em conservacao de aves (SICK,1997; IBGE, 2019).

A diversidade de macro ecossistemas esta representada pelos seis principais biomas
encontrados em territdrio brasileiro: Floresta Amazonica, Floresta Atlantica, Caatinga, Cerrado,
Pantanal e Campos Sulinos (IBGE, 2019).

Se destacam pelo tamanho e variedade de aves: Amaz6nico, Mata Atlantica e Cerrado.
A Floresta Atlantica e o Cerrado representam, no momento, aos hotspots de biodiversidade que
estdo excessivamente ameacados, em decorréncia do avanco da degradacdo ambiental antrdpica
(MYERS et al., 2000).

As aves estdo distribuidas em todo o planeta e compde um dos grupos mais diversos de
vertebrados e o Brasil € o pais que apresenta a maior taxa de diversidade bioldgica do mundo,
préximo de 1.8 milhGes de espécies cerca 13% de toda biota terrestre (MITTERMEIER et al.,
1997; LEWINSOHN e PRADO, 2005). E de acordo com o Comité Brasileiro de Registros
Ornitoldgicos um dos paises com grande diversidade de aves registradas, com 1971 espécies
residentes e visitantes que pode ser encontrado em diferentes ambientes (SICK, 1997; CBRO,
2015; PACHECO et al., 2021).

Uma grande diversidade dessas aves estdo presentes no Cerrado, o bioma comporta em
torno de 837 espécies, além disso, é o segundo bioma com o maior nimero de aves ameagadas
do Brasil (SILVA, 1995; MARINI & GARCIA, 2005).

As aves sdo vertebradas com o corpo coberto de penas, penas essas que Sa0 responsaveis
pelo isolamento térmico, forca de elevacdo e contorno aerodindmico para o voo e indicadores de
gualidade ambiental (POUGH et al., 2008; SICK, 1997).

Ha& tempos as aves vém sendo usadas pelo homem como representacées, seja por conta
de sua beleza de plumagem ou pelo canto atrativo e melodioso, e por serem encontrada e todos
os ambientes (PEREIRA E BRITO, 2005; POUGH et al., 2008).

Além disto, ndo ocasionam recusa, medo ou nocdo de perigo, provocado por outros
vertebrados, tais como morcegos, ratos, répteis e anfibios. Nesta circunstancia a avifauna é uma
excelente opgdo para o avango da educagdo ambiental e de suas atividades e da preservacéo e
conservagédo da biodiversidade e de todo um ecossistema (ARGEL-DE-OLIVEIRA, 1997).

A exequibilidade a essas espécies é benéfica quando é referente as préaticas de Educacdo
Ambiental e as atividades de observacdo de aves, diante disto, contribui para despertar da
curiosidade e incentivar a preservagio das espécies (ESPINOLA, 2007; POUGH et al, 2008).

Os beneficios das atividades da observacdo de aves, ndo é somente acrescentar a
compreensdo existencial do discente diante a variedade ao redor, e também em estimular o
aprendizado integrado (ARGEL-DE-OLIVEIRA,1997; COSTA, 2006).
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A Educacdo Ambiental ¢ um instrumento de educacdo para o desenvolvimento
sustentavel, a qual busca instituir uma nova relacdo entre seres humanos e a natureza, e
desenvolve um novo critério que ndo seja sindnimo de destruicdo, exigindo 0 componente ético
nas relagdes econdmicas, politicas e sociais. Diante disso, a funcdo da Educacdo Ambiental é de
grande relevancia para mudanca de atitude e comportamento em sua totalidade (SANTOS, 2007).

O processo de formacgdo humana que vem para atuar como instrumento de incluséo e
participacdo cidadd em projetos com tematicas ambientais, estabelecida com um procedimento
amplo e continuo, com atividades préticas sociais (ESPINOLA, 2007; SANTOS, 2007).

Este trabalho tem como objetivo abordar bases conceituais relacionados a avifauna e a

educagdo ambiental.

Materiais e Métodos

Foi realizada uma revisao bibliografica a partir da pesquisa de periddicos nacionais e
internacionais, utilizando artigos publicados nas linguas inglesa e portuguesa. Os artigos
selecionados para compor esta pesquisa foram obtidos nas seguintes bases de dados: Scientific
Electronic Library Online (Scielo) e PubMed. Os descritores da pesquisa foram: avifauna,

educagdo ambiental, birds, environmental education.

Fundamentacéo tedrica

A conexdo do homem com o meio ambiente fisico desde o inicio da humanidade sempre
aconteceu de maneira direta e natural, entretanto, tem suportado inimeras mudangas com passar
dos anos (SILVA, 2015).

A avifauna global estima-se de 12.000 espécies, a ordem dos Passeriformes representa
60% da diversidade em sua totalidade no grupo (GHERARD, 2015; BULAU, 2019).

Essa grande diversidade é constantemente prejudicada devido a destruicdo e a degradacéo
de ambiente e pelo trafico de animais silvestres (MARINI E GARCIA, 2005).

No que refere ao ato da degradacdo ambiental perante a biodiversidade da avifauna, é
procedente expressar que a resposta das aves as acdes antropicas é diversa, desde as que se
favoreceram com as mudancas do habitat e aumentaram as suas populacdes e também as que
foram extintas. (ARGEL-DE-OLIVEIRA, 1997; MARINI E GARCIA, 2005).

O momento de adaptacdo das aves € que as permanecem, visto que ao longo dos anos
vém sendo injusticadas em atos e politicas publicas de conservacao da natureza (OVERBECK et
al. 2007).
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Dashefstky (2003), relata que a avifauna pertence a todos os passaros descobertos em um
ecossistema. Destaca-se que todos 0s passaros sdo aves, mas nem toda ave é um passaro.
Considerando que ave € a palavra que distingue toda a classe e passaro caracteriza somente 0s
individuos da ordem Passeriformes.

As aves consistem em uma Classe dos Vertebrados endotérmicos, amniotas, didicos,
oviparos de desenvolvimento direto, tetrdpodes de locomocéao bipedes e de sangue quente, com
membros anteriores transformados em asas, sdo do Reino Animalia, compreendendo o Filo
Chordata e inclusa no Subfilo Vertebrata, e sdo organizados em ordens, familias, géneros e
especies (SPEA, 2018).

A pesquisa sobre avifauna é uma atividade que tem por finalidade catalogar as espécies
de aves que existem em certa regido, e realizar assim um levantamento de comunidades de aves
para valorizar a riqueza de espécies e estabelecer prioridades de conservagdo, e que um vasto
conhecimento sobre a biodiversidade de uma area é de essencial relevancia para a preservagao
dos recursos presentes no ambiente (RODRIGUES, et al.,2010).

S&o de grande importancia para o0s seres humanos e para a natureza, exercem relevantes
fungdes na natureza, tais como: indicadores ambientais, dispersdo de sementes, controle de
pragas, entre outros. Em vista disso, qualquer ameaca ou extingdo, causa apreensao, como
também pode ocasionar instabilidade populacional, e complicagdes inesperada (SOARES, 2015;
ANDRADE,1997).

Um dos grupos zooldgicos que mais sofrem complicagcBes com a descaracterizacéo e
fragmentacdo de habitats provocada pela acdo antropica, as aves padecem com o crescimento
desorganizado das cidades, e assim conduzindo uma ampla diversidade de espécies a extingdo
local, regional e até mesmo mundial (OLIVEIRA, SILVA, & OLIVEIRA, 2014).

A classe abrange numeros, variedade e especificidades, a nivel global, a BirdLife
International, organizacdo ambiental, que trabalha com aves, pauta a existéncia de 11.158
espécies (REMESEN et al., 2021).

Para ajudar na mudanca do comportamento da sociedade, de modo a impedir, mitigar e
recuperar os efeitos negativos da agdo antrdpica sobre o ambiente, surge a Educacdo Ambiental
(EA), sendo utilizado desde 1965, na Conferéncia de Educagdo da Universidade de Keele
(SILVA; CRIBB; JEOVANIO-SILVA, 2013).

Educacdo Ambiental abrangem, o campo da Educacdo e o campo ambiental, a educacéo
confere a esséncia da “Educagdo Ambiental”, estabelecendo as respectivas atividades
pedagogicos indispensavel a pratica educativa, o termo ambiental descreve o contexto da pratica
educativa, isto significa, 0 ambiente incentivador da acdo pedag6gica (IDENTIDADE DA
EDUCACAO BRASILEIRA, 2007).

Sato e Carvalho (2005), relata que a Educacdo Ambiental, pode ser reconhecido por ser

uma ferramenta para reavaliacdo das concepgdes preponderante em relagdo ao mundo e a vidaem
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sociedade, direcionando o ser humano e a comunidade na concepcdo de novos padrfes sociais e
na construcdo de ambiente ecologicamente equilibrado.

Educacdo Ambiental é um item importante e definitivo na educacdo nacional, que deve
ser ensinada em todos os niveis de ensino, a instituicdo deve trabalhar a EA por conviccao de ser
a Unica forma capaz de modificar a realidade e atos dos cidaddos, em relagdo ao meio ambiente,
e ndo por obrigacao, e sim por ser um instrumento de cidadania e de transformacéo social (SILVA,
2016).

Atualmente ndo conseguimos compreender a Educacdo Ambiental no singular, como um
Unico padrdo alternativo de educacdo que somente complementaria uma educacao convencional,
que ndo a ambiental. E importante destacar que inicialmente era imprescindivel dirigir esforcos
para a insercdo da dimensdo ambiental na educagéo, porque essa desconsiderava simplesmente o
entorno biofisico, no presente, j& inserida a importancia da dimensdo ambiental na educagéo, ndo
é mais provavel mencionar de forma genérica a uma mera Educacdo Ambiental, sem qualifica-la
com a exatidio que o momento necessita (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2007).

Para promover a EA, é imprescindivel estimular a consciéncia pela preservacao. Essa
compreensdo deve estar inserida nas bases curriculares da escola. E tem como finalidade formar
cidaddos com consciéncia ambiental que evoluam seus comportamentos e habitos, que possam
estar preparados para amenizar ou reduzir impactos ambientais pela acdo humana, de suma
importancia no equilibrio ambiental (SILVA et al., 2016).

A ornitologia é um modelo, a qual gera um vasto acervo para estudos, dispondo uma
grande associag¢do com a Educagdo Ambiental, trabalhada como tema transversal, a qual demostra
ao discente as particularidades da vida e orienta sobre a preservacdo ambiental assegurando a
sustentabilidade (ROCHA, 2010).

As aves é um instrumento didatico excelente a ser utilizado na educagdo ambiental
(HANZEN et al., 2015). Sua 6tica transversal, oportuniza a discussdo e contextualizagdo de
contetidos que ja estdo no curriculo, e assim estimulando o pensamento critico, a valorizacdo da
perspectiva cientifica e populares sobre o meio ambiente, de acordo com os descritos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (BRASIL, 2012).

A formosura, pluralidade e o valor ecolégico das aves possibilitam a utilizacdo destas,
como ferramentas educativa em atividades de educacdo ambiental, e assim desenvolver técnicas
de conservacao da natureza, através da observacdo e do estudo da biologia das aves (DEVELEY;
ENDRIGO, 2011).

O uso das aves como ferramenta para as praticas pedagogicas é de suma importancia para
que as aulas de Ciéncias, que sdo baseadas apenas na utilizacdo de livros didaticos, ndo sejam
chatas e mondtonas e assim proporcionar op¢des aos métodos tradicionais, relacionando com a
realidade e dia a dia do discente (VIVIANI, RODRIGUES & EBERT, 2016).
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Nogueira et al. (2015) aliaram a Educa¢do Ambiental e o ensino de Ciéncias utilizando
as aves pantaneiras como tema, para preparacdo das atividades e nas praticas pedagogicas. Os
autores relatam que a pratica em campo, originario das atividades de observacdo de aves,
oportunizou aos discente, novidades e curiosidades sobre o ambiente, contribuindo na sua
formacéo como cidadéo.

Desenvolver e ampliar as atividades de EA, e que o discente possa se enxergar como parte
do meio, e sendo fundamental no processo de sensibilizacdo e construgdo de principios que
orientem a um convivio em perfeita harmonia com o meio ambiente (CALDERAN; BARBOSA,;
GUEDES, 2017).

Conclusodes

A observacdo de aves € uma atividade de baixissimo impacto, com turismo
sustentavel, preservacdo de meio ambiente, fomento econdbmico a cadeia produtiva e
envolvimento das comunidades locais com oportunidade de emprego e renda. E como
pratica pedagdgica, expde um carater interdisciplinar associando abundantes areas do
conhecimento, além das variedades de cores e vocalizagdes, gerando assim um destaque
ao publico que os observa. Fazendo com os estudos sobre aves e a Educacdo Ambiental
mais real, significativo e prazeroso, facilitando a aquisicdo de conhecimento que gere

facilidade de entendimento, utilizando avifauna como ferramenta.
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4.2 CONHECIMENTO DO USO DE PLANTAS MEDICINAIS DA
COMUNIDADE JOAQUIM DO BOCHE, SITUADA NO MUNICIPIO
DE TANGARA DA SERRA - MT
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Atualmente enfrentamos uma crise na biodiversidade, causado por vérios fatores podendo
ser citados, o desmatamento, a substitui¢do da vegetacgdo ativa, por monocultura, o uso da madeira
de diferentes formas o que tem levado espécies de plantas a ameaca de extingao, e cerca de 380
espécies mundiais estdo na lista de espécies ameacadas, o que faz com que as demais espécies
que dependem dessas para sobreviver também corram risco (HOEFFEL et al 2011).

As plantas de uso medicinal também tém sofrido decréscimo tanto pela dificuldade em
serem encontradas quando pelo menor nimero de pessoas que conhecem as formas de uso. No
Brasil existem uma diversidade de uso e formas peculiaridades de tratamento com plantas, com
concepcdes, opinides, valores, conhecimentos, praticas e técnicas diferentes, que precisam ser
incorporadas e respeitadas no cotidiano, influenciadas por héabitos, tradi¢Ges e costumes (SILVA
2013).

A utilizagdo das plantas é um habito que é passado de geracéo a geracdo ao longo do
tempo e que tem como forma de perpetuacdo essa transmissdo de conhecimento (ARAUJO &
OLIVEIRA 2001).

Este conhecimento vem, ao longo dos anos, se constituindo em um importante fator
socioecondmico das comunidades rurais ARGENTA (2011). Em muitas comunidades, o
conhecimento e utilizacdo de plantas representam a Unica op¢do de tratamento ou de prevencao

de enfermidades, em razéo do restrito acesso aos programas de satde (SILVA 2013).
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O conhecimento tradicional pode ser entendido como “o conjunto de
saberes e saber-fazer a respeito do mundo natural e sobrenatural,
transmitido oralmente, de geracdo em geragdo” e somente pode ser
corretamente interpretado dentro do contexto cultural em que é gerado
(DIEGUES; ARRUDA, 2001, p. 31).

O conhecimento das plantas medicinais e de seu uso, tem sido o Unico recurso terapéutico
de muitas comunidades tradicionais e grupos étnicos (CUNHA, 2003; AZEVEDO; SILVA 2006),
como os indios em algumas regides do Brasil.

Os medicamentos séo exclusivamente preparados com plantas medicinais ou parte delas
(raizes, cascas, folhas, flores, frutos ou sementes), no qual possuem propriedade fundamental na
cura e na prevencdo de algumas doengas.

Esta pesquisa tem por objetivo relatar a existéncia e o conhecimento popular e cultural da

comunidade Joaquim do Boche situado cerca de 15km do municipio de Tangara da Serra - MT.

Materiais e Métodos

A pesquisa foi realizada na comunidade Distrito Joaquim do Boche, localizada cerca de
15 km do municipio de Tangara da Serra- MT. O distrito Joaquim do Boche fica cerca de 5 km
da rodovia MT 358, no qual da acesso a capital do estado.

A Pesquisa foi realizada no dia 26 de novembro de 2013, sendo selecionadas 8 residéncias
de diferentes familias.

Foram feitas entrevistas com moradores da regido, no qual o0 mesmo respondia um
questionario de 16 perguntas referente seu conhecimento das plantas medicinais, 0 modo de uso,
para que tipos de doencas sdo usados e outros. Foram realizados registros fotograficos das

espécies utilizadas na comunidade.

Resultados e Discussao

Foram realizadas entrevistas em oito residéncias da comunidade Joaquim do Boche, como
as entrevistas forma realizadas nos periodos da manha e tarde a maioria dos homens nao estavam
em casa, sendo assim a maioria dos entrevistados foi do sexo feminino e somente um do sexo
masculino. Os entrevistados apresentaram idade variando entre 20 a 75 anos, no qual muitos deles
mostraram grande experiéncia no uso das plantas.

Foram citadas pelos entrevistados 57 espécies de plantas com uso medicinal: hortel&-
pimenta (Mentha piperita), gengibre (Zingiber officinalis) poejo (Mentha pulegium), artemisia
(Chrysanthemum parthenium), boldo (Peumus boldus), funcho (Foeniculum vulgare), erva
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cidreira (Melissa officinalis), alecrim (Rosmarinus officinalis), quebra-pedra (Phyllanthus niruri
L.), afavaca (Ocimum basilicum) entre outras (tabela 1).

Dos entrevistados 78% relataram ter aprendido sobre o conhecimento das plantas
medicinais com seus ascendentes (pais e avds principalmente) e 22% relatou ter aprendido

sozinho e buscando informacdes por meio de pesquisas. (figura 1).

Figura 1: Formas de aquisi¢do de conhecimento sobre plantas medicinais, citados pelos entrevistados.

M pais ™ pesquisando sozinha

11%

Com relagdo a forma de aquisicao das plantas para uso medicinal, foram citadas quatro
formas de aquisicao pelos entrevistados sendo que 34% cultivam nos seus quintais, 33% adquirem
com vizinhos j& conhecidos por cultivar as plantas medicinais. Apenas 8% dos entrevistados
adquirem as plantas na em local que eles denominaram de matas fechadas que sdo vegetacdes
nativas, muitos argumentam que pelo fato de eles estarem cercados por plantacdo de cana de
acucar 0 acesso a vegetacdo nativa ficou distante e como ndo possuem conducdo ficardo sem
acesso.

25% das pessoas entrevistada diz comprar algumas especiarias na feira da cidade, como

cascas, folhas, garrafadas e mel (Figura 2).
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Figura 2: forma de aquisi¢do ou cultivo das espécies utilizadas como medicinais ela comunidade de
Joaquim do Boche.

Mata fechada
8%

Vizinhos
33%

Com relacédo a forma de uso das plantas medicinais, apenas uma senhora disse usar em
forma de garrafada, os demais utilizam fervendo as partes da planta, ou deixando de molho, ou
fervendo a agua e depois colocando as partes das plantas dentro para abafar entre outras formas
de preparo.

As plantas medicinais ttm melhorado no tratamento de muitas pessoas. Pois, sdo
empregadas em diferentes regides do mundo, e na maioria das vezes as indicagdes de preparo e
finalidade estdo em concordancia com a literatura cientifica (Pessoa et al 2018, Garcia & Nunes
2021).

Tabela 1: lista livre de espécies de plantas medicinais citadas pela comunidade de Joaquim do Boche.

Nome vulgar | Parte usada Propriedades/indicagéo Nome cientifico
Abacate Semente Rim Persea americana
Abobora Semente Dor, diarréia Cucurbita pepo
Alecrim Folha Berruga/tonico/estimulante/circulatorio. | Rosmarinus officinalis
Alevante Toda a planta Calmante, vermifugo Mentha spicata
Alfavaca Folhas Digestiva, dores estomacais, gases, febre. | Oncimum basilicum
Algodéo Folha Antibiotico Gossypium spp

Alho Bulbos Gripe, xarope, bronquite Allium sativum
Anador Folha Dores Justicia pectoralis
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Anil Toda a planta Antibiotico, diarréia Indigofera tinctoria

Arruda Folha/broto Olhof/alivio, calmante, mestruacdo Ruta graveolens

Babosa Folha Cancer, cabelo Aloe vera
Stryphnodendron

Barbatiméao Casca Banho, anti-diarréico, anti- hemorragico | barbatiméo)

Batata doce Folha Lavar os dentes Ipomoea batatas

Berinjela Fruto Emagrecer, diabete Solanum melongena
Plectranthus

Boldo Folha Estdbmago, digestdo barbatus Andrews

Buriti Broto Presséo alta Mauritia flexuosa

Caju do mato | Casca Ché/antibiético. Anacardium occidentale

Camomila Flores/folha Calmante, funcgdo digestiva, enxaqueca Matricaria camomilla

Cana Broto Presséo alta Saccharum officinarum

Canela Casca/ folha Xarope, calmante, analgésica Cinnamomun zeylanicum

Cavalinha Folhas e caules Circulagdo, hipertensdo, rins Equisetum arvense

Coco Casca ceco Rins Cocos nucifera

Cravo da india | Flores Digestivo, gases, anticéptico Caryophyllus aromaticus

Douradinha Folha Rins, infeccdo Cordia trichoclada

Embatba Cecropia pachystachya

Erva cidreira | Folha Gripe, calmante Melissa officinalis
Xarope, tosse, c6lica intestinal, vomito,

Erva doce Sementes lactacdo, estimulante Pimpinella anisum

Erva santa
maria

Folha, caule e raiz

Antibiético, machucado

Lepidium virginicum

Espada de séo

Jorge Folha Banho, pele e simpatia Sansevieria trifasciata
Fava Folha/ sumo Pele, impinge Phaseolus lunatus
Figueira Casca Cicatrizante/machucado Ficus guaranitica
Gengibre Raiz Circulagdo, gripe, bronquite Zingiber officinale
Goiaba Folha Dor de barriga Psidium guajava
Horteld Folha Xarope, febre Mentha grandiflora
Jatoba Casca Xarope, bexiga Hymenea courbaril
Laranjeira Folha Xarope, gripe, dor de cabeca Citrus sinensis
Limoeiro Folha e fruto Xarope, gripe Citrus limon
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Losna Folha Coélica menstrual, infeccédo, coragdo Artemisia absinthium
Maméo Flor/macho Dor de barriga, célica intestinal Carica papaya
Manjericédo Folha Xarope, gripe Ocimum basilicum
Milho de
pipoca Sementes Catapora Zea mays
Nos moscada | Fruto Bronquite Myristica fragrans
Calmante, hepatite, vesicula,
Pega pinto Toda a planta antiinflamatoria Boerhavia diffusa
Pimenta Folha Ferimento Capsicum sp
Pimenta do
reino Sementes Gripe Piper nigrum
Pimenta
malagueta Curtido Olhos/vista Capsicum sp
Liquido do caule
Pinhdo grande | e folha Ferimento Jatropha curcas
Liquido do caule
Pinhdo roxo |e folha Berruga Jatropha gossypiifolia
Poejo Folha Gripe Mentha pulegium
Roma Flor/fruto Gripe, infecco, bronquite Punica granatum
Rosa branca | Flor Intestino, olhos Rosa Alba.
Rubim Folha Diarréia Leonotis nepetaefolia
Sangra d'agua | Casca Antibiético Croton urucurana
Sapé Folha e caule Sapinho, boca Imperata brasiliensis
Sene Folha Febre, colicas, mancha na pele Cassia angustifolia
Terramicina | Folhas Antibidticos Alternanthera dentata
Tansagem Folha/sumo Infecgdo, emagrecer, cicatrizante Plantago major

Segundo uma entrevistada que faz uso de garrafadas, uma das indicagGes é bronquite,
onde a preparacdo é composta por vérias plantas como: cravo, canela, embauba, nos moscada,
vinho branco agUcar e agua.

O cultivo nas residéncias segundo 0s entrevistados é apenas para uso proprio, e as mudas
ou partes das plantas sdo passadas para 0s vizinhos, tanto para uso quanto para aumentar 0s
quintais com cultivo para garantir a permanéncia da espécie vegetal no local.

Uma das entrevistadas de 67 anos, dona de casa, cultiva vérias plantas como mostra as
figuras abaixo, e cita que é muito procurada pelos vizinhos e mesmo por pessoas de fora devido

as plantas que cultivam em seu quintal (Figura 3).
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Figura 3: Espécies de plantas medicinais cultivadas no quintal de uma das entrevistadas na comunidade

Joaquim do Boche, a: anil, b: alfavaca, c:alecrim, d: rom§, e e f: terramicina.

As plantas mais citadas nas entrevistas foram alho, alfavaca, camomila, canela, horteld,
poejo, erva doce e erva cidreira (Figura 4).

Entre os entrevistados foram citados como principais usos dessas espécies a preparagao
de xaropes e chés para criangas, bem como encontrado em Silva & Silva (2020), Santos & Miguel
(2019).

Figura 4: Espécies de plantas medicinais mais citadas pelo uso e cultivo na comunidade Joaquim do Boche.
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Entrevistas

O RPN WA UILOO N OO

Foi também citado com frequéncia pelos moradores da comunidade a necessidade em
alguns casos do uso de antibidtico e que eles fazem uso do antibiotico natural que é a terramicina,
com o qual eles tém mais afinidade e sabem a forma de preparar e que acreditam correr menos

riscos usando esse antibi6tico.

Conclusoes

O presente estudo teve o objetivo identificar o conhecimento de plantas medicinais da
populacdo do distrito Joaquim do Boche. As pessoas que mais utiliza esse tipo de recurso sédo 0s
idosos, por possuir maior conhecimento e experiéncia vinda ao longo do tempo pelas familias.

O namero de espécies de uso medicinal citados pela comunidade é grande especialmente
guando considerado que a grande maioria das espécies sdo cultivadas pois o acesso a areas

naturais tem sido cada vez menor, devido ao avango da monocultura.
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A implantacdo de uma horta na escola ou comunidade, garante uma alimentagdo mais
adequada, pois, vai agregando habitos mais saudaveis e, consequentemente, uma qualidade de
vida melhor.

Considerando exigéncias para uma sociedade sustentavel a partir da implantagdo de uma
horta, destacamos como primeiro passo, a importancia que cada individuo exerce em sua
localidade de atuacéo, e deva se descobrir como parte do ecossistema local. Ao implantarmos de
uma horta sustentavel na escola, estamos desenvolvendo uma série de novas aprendizagens e
valores em nds e nos educandos (BERALDO et al., 2022; CRUZ et al., 2021; POMPEU; NUNES;
LEITE, 2013).
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Ao assumir uma tarefa conjunta estaremos aprendendo a trabalhar em grupo com pessoas
diferentes em gostos e habilidades e oportunizando o discente lidar com os colegas, escutar o
outro, a socializar, partilhar, seguir instrucdes, ler roteiros, obedecer as regras e protocolos, entre
outros tantos saberes, experiéncias vividas e assim tomar decisdes que sejam, mas adequada a
realidade local. Isto é algo recorrente, pois, 0s individuos ndo nascem com todas as habilidades,
dai a importancia e tarefa da escola. (DE SOUZA, et al., 2022; NACTIGALL, 2014).

A tecnologia de sementes na implantacdo de horta, parte do entendimento de que, por
meio da promocao da acdo escolar e de uma educacdo integral dos educandos, é possivel causar
transformacdo na cultura da comunidade no que se refere a alimentacdo, a nutricdo, a salde e a
qualidade de vida de todos, sobretudo, tendo a horta escolar como eixo gerador de tais mudancas
(MENEZES, et al., 2019; TIBOLLA; NACTIGALL, 2014).

A construgdo de uma horta na escola traz oportunidades que vao além do
desenvolvimento de consciéncia sobre sustentabilidade e alimentacdo saudavel. Os beneficios do
trabalho com cultivos e plantagdes envolvem também os habitos alimentares de estudantes,
educadores e demais funcionarios e da propria comunidade escolar na totalidade (DE MORAES;
SANTOS, 2019; OLIVEIRA; PEREIRA; JUNIOR,2018).

Este estudo teve como objetivo geral realizar a implantagdo de uma horta na escola e na
comunidade garantir uma alimentacdo melhor, criando habitos saudaveis e, consequentemente,

uma qualidade de vida melhor.

Metodologia

Os trabalhos foram conduzidos no Laboratério de Ciéncias da Escola de Ensino Integral
Prof Edleuza Oliveira da Silva pelos discentes, em Sdo Miguel dos Campos-AL, Brasil

As sementes foram higienizadas com hipoclorito de sédio a 3% por um periodo de 3,0
minutos, alcool a 70% GL por 1,0 minuto, lavadas duas vezes em agua filtrada por 1,0 minuto e
secas em papel toalha estéril, para minimizar desta forma, a acdo de organismos fitopatogénicos.

Foram selecionadas 50,0 sementes de cada variedade de planta a ser cultivada na horta.
Todas as sementes foram hidratadas por um periodo de aproximadamente 5,0 minutos para quebra
da dorméncia da semente (Figura 1-A). Posteriormente essas sementes foram colocadas em
bandejas de bolo de comprimento 41,5x31,8x11,5 cm retangular. Nelas foram colocados substrato
indicado para plantacdes, balanceado e livre de pragas, com pH equilibrado para proporcionar os
nutrientes ideais ao desenvolvimento das plantas. Posteriormente as sementes foram colocadas
no bergario com um espacamento de aproximadamente 5,0 cm. Depois da distribuicdo das
sementes, as mesmas foram regadas com borrifador até umedecer o substrato e cobertas com a

tampa.
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As andlises do desenvolvimento das plantas foram realizadas pelos discentes, bem como

0 processo de crescimento e coleta dos dados de cada uma das mudas. Para calcular a taxa de
ni_
N
de sementes germinadas; X(n)= numero total de sementes plantadas (COSTA; MARTINS;

germinacdo utilizamos a formula Tg = ( )xlOO onde: Tg= taxa de germinagao; ni= nimero

LOPES, 2010). As avaliacOes foram realizadas apds 8,0 dias de semeadura. A partir do resultado
da taxa de germinagdo conseguimos dimensionar guantas sementes sdo necessarias para termos o
numero mais assertivo de plantas desejado em nossa horta. Foram usadas neste trabalho; Brassica
oleracea var. capitata (Repolho Roxo); Lactuca sativa L. (Alface Americano); L. sativa var. verde
(Alface verde), L. sativa var. roxa (Alface Betania) ” e Capsicum annuum L. (Pimenta Malagueta)
esta Gltima, por se tratar de uma frutifera foi avaliada ap6s 20 dias. As bandejas foram regadas
com borrifador e mantidas em condi¢des ambiente (27+2°C), em regime de alternancia luminosa

(claro e escuro).
Resultado e discusséo

Apo0s a semeadura, as plantas que estavam em pleno desenvolvimento vegetativo foram
preparadas para o transplantio. Para isto, os discentes aplicaram e demonstraram os protocolos
basicos de assepsia das méos, ferramentas e vasos utilizados para acomodar as mudas. Os vasos
foram confeccionados pelos alunos utilizando garras pet. Este procedimento foi conduzido pelos
monitores, comunidade estudantil e visitantes presentes que passaram pela experiéncia de montar
a Micro-horta, e levaram para casa a muda por eles preparados (Figura 1-A).

De Andrade et al. (2017), relata a importancia do reuso dos produtos descartaveis como
os utilizados neste trabalho na redugdo dos impactos ambientais, advindos das a¢fes antropicas,
se faz através da conscientizacéo de pessoas, e é a escola a melhor ferramenta para sensibilizagdo
da comunidade. Da Silva Siqueira et al. (2018) considera que a atividade realizada pelos
discentes com esta tematica proporcionou a seus executores um desenvolvimento tanto no ambito
cognitivo, devido & busca de informagGes e técnicas de plantio e implantacdo de uma horta
orgénica, quanto no aspecto social, devido a interacdo entre os envolvidos e a relagdo
intraespecifica firmada entre discente e natureza, e intraespecifica entre discente e comunidade
local, sendo uma das propostas da BNCC de Ciéncia da Natureza na temética terra e universo,
habilidade EFO3CI07 que consiste em identificar as caracteristicas da terra (como seu formato
esférico, a presenca de agua, solo, etc.), com base na observacdo, manipulacdo. E comparacédo de
diferentes formas de representacdo do planeta e vida e evolugdo (EF01CI02) que agrupa 0s
estudos relacionados aos seres vivos: caracteristicas e necessidades, processo evolutivo,
interacdo, principalmente a que o ser humano estabelece entre si e com 0s demais seres vivos,
elementos ndo vivos do ambiente e preservacdo da biodiversidade (SILVA, 2018).
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A interacdo e o fluxo das experiéncias adquiridas pelos discentes, de toda a parte técnica
aliada ao conhecimento popular das pessoas presentes, foi, sem ddvidas, enriquecedora, pois, a
préatica do plantio de hortalicas pela comunidade € inata e bem difundida, mas esta ndo é feita com
0s parametros cientificos, levando ao desperdicio de material propagativo (sementes), e calcular
a taxa de germinacgdo (Tg) reduz as perdas e desta forma podemos mensurar a quantidade de

sementes necessarias para cada bercéario (Figura 1-B).

Figura 1. Selecdo das sementes e preparo de mudas para implantacdo da horta. (A) Culminancia e
apresentagdo a comunidade dos resultados (B)
- —

\ | ™

: b )
8 /4 ‘ )
Fonte: Autores, (2022)

Os resultados obtidos ap6s a avaliacdo da qualidade das sementes utilizadas para a
implantacdo do bercario-horta na escola estdo expostos no grafico 1.

As plantas que tiveram o melhor desempenho na germinagdo foram a “Brassica oleracea
var. capitata (Repolho Roxo)” com 100% de Taxa de germinagao, seguido pelo “Lactuca sativa
L.(Alface Americano)” com 96%, “Lactuca sativa (Alface verde)” com 90% de germinagdo
(FRANZIN, 2004).

Apesar de ser considerado uma boa taxa germinativa segundo a indicag&o rotulada na
embalagem, esta variedade apresentou perda percentual de 10%. Se esta produgéo for em pequena
escala ndo é significativo, mas em grande escala gera prejuizo consideravel. A L. sativa var. roxa
(Alface Beténia) com 70% de germinacdo. Esta variedade teve perda de 30% de sementes
germinadas e comprometeu numericamente a disponibilizagdo e acesso as mudas (KIKUTI;
MARCOS FILHO, 2012).

Grafico 1. Avalicdo das sementes.

220
Reflexdes, proposicoes e desafios na construcéo do
conhecimento académico e cientifico no Brasil: 2022



r )

A4

Avaliagdo das Sementes

100 100

96

SEMENTES GERMINADAS %TAXA DE GERMINACAO  %PERDA NA GERMINACAO ~ PREVISAO DE SEMEADURA

Repolho Roxo mAlface Americano OAlface Verde o Alface Betania mPimenta Malagueta

— . ~

. — S : : — ==
Fonte: Autores, (2022)

A Capsicum annuum L. (Pimenta Malagueta) que teve a mais baixa taxa de germinacéo
com 58%. A perda na germinacdo foi de 42%, isto indica que as sementes utilizadas nédo
apresentam uma boa taxa germinativa em virtude de que as sementes comercializadas séo testadas
com um percentual superior a 90% (TEIXEIRA, 2018).

Com base nos dados obtidos da taxa de germinacdo comprovamos a necessidade e
importancia da selecdo de sementes e a avaliacdo da qualidade para conseguimos mensurar a
quantidade necessaria a serem semeadas para obtermos o nimero de plantas desejadas. Para
termos 50 plantas de repolho roxo baseado na taxa de germinagédo serdo necessarias 50 sementes.
Ja a Alface Americano sdo necessarias 53 sementes. A Alface Verde, sdo necessarios plantar
aproximadamente 50 sementes, ja os Alfaces Betania precisam ser semeados 72 sementes e para
a Pimenta Malagueta a que teve a menor taxa de germinacao neste trabalho s&o necessarios plantar

86 sementes, aproximadamente o dobro para obtengdo do nimero de plantas desejadas.

Conclusoes

A implantacdo da Horta, possibilitou aos alunos envolvidos a vivéncia e o contato natural.
O contato com as técnicas, ferramentas, manejo de solo e as peculiaridades da agricultura organica
como aprendizagem, os calculos matematicos para avaliagdo da taxa de germinacdo das sementas
no intuito de dimensionar a semeadura, a qualidade das sementes para assim poder implantar com
seguranca horta sem perdas de espaco e de sementes foram alcangados.

Os melhores resultados obtidos apds a avaliacdo da qualidade das sementes utilizadas
para a implantacdo do bercario-horta das plantas Brassica oleracea var. capitata (Repolho Roxo)
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com 100% de Taxa de germinacéo, seguido pelo Lactuca sativa L. (Alface Americano) com 96%,
Lactuca sativa (Alface verde)” com 90% de germinagdo. A Capsicum annuum L. (Pimenta
Malagueta) que teve a mais baixa taxa de germinacdo com 58%.

A utilizacdo de material reciclado (Garrafas Pet) como vaso para producdo das hortalicas
utilizadas pelos discente na escola e/ou doadas para comunidade alicercaram a consciéncia
ambiental.

A implantacdo da horta é uma 6tima opc¢ao para termos hortalicas em casa, por ser simples
de implantar, ndo ocupar muito espaco, gerar satisfacdo em todo processo, desde a selecdo de
sementes, preparo do solo, 0 momento das regas, a expectativa do desenvolvimento da planta, e
0 momento da colheita gera uma conexdo com o meio ambiente, sustentabilidade, respeito e saude
mental.

Os objetivos deste trabalho foram alcangados, pois, a vivéncia e o contato direto com o
meio ambiente natural proporcionaram novas descobertas, técnicas de plantio, manejo do solo,
cuidado com as plantas, cultivo de hortalicas sem agroquimicos, assim como técnicas de produgdo
e protecéo da estrutura do solo. Isto promoveu um senso de responsabilidade social aos envolvidos
no trabalho.
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PARTE V- PROBLEMAS QUE AFETAM A CONSTRUCAO DO
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Com foco no entendimento do valor da garantia dos direitos humanos para assegurar
direitos como a liberdade de expressdo e de opinido, este artigo apresenta-se como uma
oportunidade de reflexdo acerca das violéncias que inibem as vozes de grupos subalternizados,
sufocados e silenciados, aos quais sdo impostos Obices substantivos a efetivacdo de uma vida
digna e da cidadania.

Diante disso, o prop6sito central desse artigo € desenvolver um cabedal de

conhecimentos que tornem possiveis aprendizagens relacionadas as distintas concepgoes,
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manifestacGes e materializaces de violéncias contra criangas e adolescentes brasileiros. Do
nucleo e de diferentes estruturas familiares ao papel, ou ndo, do Estado, da diversidade contextual
das formas de violéncia e a maneira como a necessidade de se pensar, e fazer valer, politicas
publicas especificas sobre esta pauta sdo alguns dos temas que perpassam o desenvolvimento do
estudo desenvolvido neste artigo.

Nessa esteira de ideias, 0 objetivo geral € proporcionar aos leitores o conhecimento basal
acerca das violéncias cometidas contra criancas e adolescentes na sociedade brasileira,
envolvendo uma gama ampla, complexa das diferentes formas de violéncia em meio a questes
sociais, culturais, econdmicas, historicas, legais e de outras questBes, situacdes e contextos que
agregam-se ao debate e problematica das formas de violéncia, os direitos humanos, especialmente
no que tange a criancas e adolescentes.

Para dar conta disso, 0 artigo esta estruturado, a partir de alguns eixos nevralgicos. Entre
eles, a discussdo sobre a violéncia sexual contra criancas e adolescentes, assim como o abuso
sexual intra e extrafamiliar. Num segundo momento, sera tratada a violéncia fisica e sua
negligéncia em relacéo a criancas e adolescentes, externando seus efeitos sociais e culturais na
contemporaneidade; e a explicitacdo das realidades da violéncia e suas consequéncias para a
formagdo de criangas e adolescentes na sociedade brasileira.

Violéncia sexual contra criangas e adolescentes

As diferentes formas de violéncia ocorrem na sociedade como um todo, podendo
acontecer no &mbito domestico, ambiente de trabalho, escolas entre outros espagos. Destaca-se,
gue ha tipos de violéncia como a fisica, psicoldgica, sexual, emocional, moral, patrimonial dentre
outras. Tais formas de violéncia podem ser encontradas no arcabougo tedrico-metodoldgico sobre
o tema e, também, em uma miriade de referenciais legislativos e penais no Brasil e no mundo.

Neste primeiro momento da reflexéo, tratar-se-a do abuso sexual infantil, como forma de
violéncia que se refere ao envolvimento de criancas e adolescentes em atos sexuais e iSso ndo
significa que precisa ter o contato fisico (voyeurismo, exibicionismo, producéo de fotos), uma
vez que a crianga ou o adolescente em razdo da sua condicao e idade ndo é capaz de, livremente,
consentir ou discernir. Isto torna-se mais complexo em funcéo da idade e da relagdo com o
abusador heterossexual ou homossexual (WHO, 1999). Pondera-se que a maioria dos abusadores
sdo familiares do sexo masculino e esse quadro se espraia em todas as classes sociais. Lembrando
que é significativa, ainda, a ocorréncia de abusos sexuais cometidos por desconhecidos sem
vinculos com as criangas e 0s adolescentes.

Evidencia-se, ainda, que as meninas sdo as principais vitimas dos abusadores e essa

situacdo é agravada em face da presenga de outros fatores como “sofrer violéncia fisica, ndo ter
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em quem confiar, ser socialmente isolada, estar exposta a conflitos entre os pais, 0s quais
apresentam problemas com alcool, dentre outros” (CASTRO; FRANCA JUNIOR, 2010, p. 1).

Nesse sentido, a realidade brasileira aflige criancas e adolescentes vitimas da violéncia
sexual, faz-se saber que ha uma classificacdo para essa impetuosidade. A pratica do abuso sexual
é compreendida em duas vertentes conforme Azevedo e Guerra (1988). Para os autores, esse
abuso pode ocorrer com e sem contato fisico.

Os abusos com contato fisicos, préaticas fisicas do transgressor sobre a vitima crianga ou
adolescente, materializados como caricias nos 6rgaos genitais, investidas de relacdes sexuais,
sexo oral, masturbacdo, penetracdo anal e vaginal. Como conseguinte, Minayo (1990) conceitua
0 estupro como a forma mais brusca de violagGes sobre a crianca e 0 adolescente, tendo como
pratica a agressividade no ato carnal e essa imposicdo da pratica sexual é marcada por ameagas,
violéncia fisica e psicoldgica ou em outras circunstancias, por exercer atos libidinosos.

Sendo que o abuso sexual pode ser conceituado como:

a) Assedio Sexual: caracteriza-se por propostas de relacfes sexuais. Baseia se,
na maioria das vezes, na posi¢do de poder do agente sobre a vitima, que €
chantageada e ameacada pelo autor(a) da agressao.

b) Abuso Sexual Verbal: pode ser definido por conversas abertas sobre
atividades sexuais destinadas a despertar o interesse da crianca ou do
adolescente ou a choca-los. Os telefonemas obscenos sdo também uma
modalidade de abuso sexual verbal.

c) Exibicionismo: é o ato de mostrar os 6rgdos genitais ou de se masturbar
diante da crianca ou do adolescente, ou no campo de visao deles.

d) Voyeurismo: é o ato de observar fixamente érgéos sexuais de outras pessoas,
quando estas ndo desejam ser vistas, buscando obter satisfacdo com essa
pratica (MINAYO, 1990).

A partir das definicGes propostas por Minayo (199), ressalta-se, também, que Araujo e
Williams (2009) realizam uma critica sobre as leis que buscam combater a exploracdo sexual
infanto-juvenil por ndo haver nessa legislacdo vigente mecanismos legais especificos para a
demanda em todas as suas nuances. Isto €, a reflexdo apontada €, ainda, sobre o Cédigo Penal
Brasileiro de 1940 e da Lei n° 8.069 de 1990 (ECA). Na visdo dos autores, nenhuma dessas leis
suprareferidas “sdo capazes de suprir com absoluta eficacia as complexidades inerentes a esta
modalidade criminosa” (ARAUJO; WILLIAMS, 2009, p. 69).

Em nossa visdo, ndo resta davida que essa situacao expressa relacdes de género em que
a subordinagdo das mulheres aos homens é uma marca que precisa ser superada urgentemente.
Essa visdo é corroborada por Castro e Franga Junior (2010, p. 2), as quais afirmam que
“Especificamente, a violéncia sexual contra a menina traduz-se como uma forma diferenciada da

violéncia de género, uma vez que € por um adulto, comumente do sexo masculino, que detém

maior credibilidade e confiabilidade em relacgdo a crianga”.
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Apobs as duas devastadoras grandes guerras, ocorridas em 1914-1918 e 1939-1945, a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 se apresentou como uma alternativa para a
reconstrucdo e recomposi¢do da humanidade. Para tanto, os direitos humanos comportam os
direitos das criancas e o0 seu reconhecimento é de grande significado para que se consiga avancgar
na conquista dos direitos humanos universais. Essa Declaracao de 1948 dispds de modo especifico
acerca da maternidade e da infancia, reconhecendo o direito a assisténcia especial, tal como pode

ser observado a seguir:

Artigo 25

1. Todo ser humano tem direito a um padrao de vida capaz de assegurar a si e
a sua familia saude, bem-estar, inclusive alimentacdo, vestuario, habitacdo,
cuidados médicos e 0s servicos sociais indispensaveis e direito a seguranga em
caso de desemprego, doenca invalidez, viuvez, velhice ou outros casos de
perda dos meios de subsisténcia em circunstancias fora de seu controle.

2. A maternidade e a infancia tém direito a cuidados e assisténcia especiais.
Todas as criangas, nascidas dentro ou fora do matriménio, gozardo da mesma
protecdo social (ONU, 1948, artigo 25).

A Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca (1959) em seu principio 2° estabelece
que toda crianga “[...] gozara proteg¢do especial e ser-lhe-80 proporcionadas oportunidades e
facilidades, por lei e por outros meios, a fim de lhe facultar o desenvolvimento fisico, mental,
moral, espiritual e social, de forma sadia e normal ¢ em condigdes de liberdade e dignidade”.
Como pode-se perceber essa declaragdo que é a continuidade da Declaracéo sobre os Direitos da
Crianga (1993) e posiciona o debate do direito ao desenvolvimento em todas as dimensdes como
central da pessoa.

Dessa forma, a violéncia sexual deve ser combatida fortemente porque se manifesta como
uma conduta que fere gravemente as possibilidades de desenvolvimento de qualquer ser humano,
em especial das criangas, que precisam ter garantidos seus direitos de liberdade e dignidade. Nesse
tocante, o principio 8° da Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca (1959) assevera que “A
crianga figurard, em quaisquer circunstancias, entre 0s primeiros a receber protecao e socorro”.

Por sua vez, a Convengdo sobre os Direitos da Crianca (1989), ratificada pelo Brasil
somente em 1990, expressa firmemente que se faz necessario combater todas as formas de

violéncia que recai sobre as criancas, dando destaque para o ambito do abuso sexual.

Artigo 19

1. Os Estados Partes devem adotar todas as medidas legislativas,
administrativas, sociais e educacionais apropriadas para proteger a crianga
contra todas as formas de violéncia fisica ou mental, ofensas ou abusos,
negligéncia ou tratamento displicente, maus-tratos ou exploragdo, inclusive
abuso sexual, enquanto a crianga estiver sob a custodia dos pais, do tutor legal
ou de qualquer outra pessoa responsavel por ela.

2. Essas medidas de protecdo devem incluir, quando cabivel, procedimentos
eficazes para a elaboracdo de programas sociais visando ao provimento do
apoio necessario para a crianca € as pessoas responsaveis por ela, bem como
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para outras formas de prevencdo, e para identificacdo, notificacdo,
transferéncia para uma instituicdo, investigacdo, tratamento e
acompanhamento posterior dos casos de maus-tratos mencionados acima e,
quando cabivel, para intervencdo judiciaria (ONU, 1989, artigo 19).

Também no artigo 34 dessa Convengdo, os Estados se comprometem a proteger as
criangas de todas as formas de exploracdo e abuso sexual de modo a impedir “o incentivo ou a
coagdo para que uma crianga se dedique a qualquer atividade sexual ilegal”, “a exploracdo da
crianga na prostituicdo ou em outras praticas sexuais ilegais” e “a exploracdo da crianca em
espetaculos ou materiais pornograficos” (Artigo 34). Assinala-Se que essa convencdo se
materializou a partir de preocupacdes como as que se referem ao turismo sexual em especial de
criangas vulneraveis socialmente que sdo inseridas em um circuito de venda de criancas,
prostituicdo infantil e pornografia infantil. Além disso, & importante chamar a atencéo para fatores
como o comportamento sexual irresponsavel dos adultos, assim como praticas tradicionais que
causam um desservigo e ampliam a violéncia sexual.

Reafirmando que a promogéo e protecéo séo direitos humanos consagrados na Declaragéo
de Viena (1993) que é reconhecida como a Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos. Em
seu artigo 45, preconiza a “[...] promogao do respeito pelos direitos da crianga a sobrevivéncia, a
protecdo, ao desenvolvimento e a participagdo”. Essa disposi¢do estd em sintonia com o
entendimento manifestado no artigo 18 do ECA que assevera ser a “violéncia com base no género
da pessoa e todas as formas de assédio e exploragdo sexual, incluindo as resultantes de
preconceitos culturais e trafico internacional, sdo incompativeis com a dignidade e o valor da
pessoa humana e devem ser eliminadas”. Nesse sentido, cabe o fomento de medidas nos planos
local, regional, nacional e internacional voltadas para proporcionar condi¢bes para o
desenvolvimento social e econdmico com enfoque na dimensédo educacional, da satde publica e
da assisténcia social, entre outros.

A Declaracdo de Viena (1993) também elucida que:

No tocante a todas as iniciativas relativas as criangas, a ndo-discriminacéo e o
melhor interesse para a crianga deverdo constituir consideragdes prioritérias,
devendo-se igualmente ter em consideracdo as opiniGes expressas pelas
criangas. Os mecanismos e programas nacionais e internacionais deverdo ser
reforcados com vista a defesa e a protecdo das criancas, em particular, das
criangas do sexo feminino, das criancas abandonadas, das criancgas da rua, das
criangas sujeitas a exploracdo econdmica e sexual, incluindo-se nesta a
pornografia infantil, a prostituicdo infantil ou a venda de 6rgdos, das criangas
vitimas de doengas, incluindo a sindroma da imunodeficiéncia adquirida, das
criangas refugiadas e desalojadas, das criancas detidas, das criancas envolvidas
em conflitos armados, bem como das criangas vitimas da fome e da seca e de
outras situacBes de emergéncia. A cooperagdo e a solidariedade deverdo ser
promovidas, a fim de permitirem concretizar o disposto na Convencéo, e 0s
direitos da crianca deverdo constituir prioridade dentro da acdo alargada do
sistema das Nacbes Unidas no ambito dos direitos humanos (ONU, 1993,
Artigo 21).
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Ainda sobre essa declaracdo, realca-se que o poder publico deve canalizar esfor¢os no
sentido de eliminar os distintos tipos de violéncia tanto na vida pablica quanto na vida privada,
incluindo-se nesse conjunto as formas de assédio sexual. Ao passo que as violacBes dos direitos
humanos “[...] especialmente o homicidio, a violagdo sistematica, a escravatura sexual ¢ a
gravidez forcada, requerem uma resposta particularmente eficaz” (ONU, 1993, Artigo 38). Entao,
é cada vez mais premente a urgéncia de se tomar medidas efetivas que sejam capazes de combater
o infanticidio, em especial o feminino, “[...] o trabalho infantil perigoso, a venda de criancgas e de
orgaos, a prostituicao infantil, a pornografia infantil e outras formas de abuso sexual” (ONU,
1993, Artigo 48).

Sinaliza-se que as diretrizes nacionais para o combate da violéncia sexual contra criancas
e adolescentes sdo alicergadas na Constituicdo Federal de 1988 que em sintonia com o Estatuto
da Crianca e do Adolescente de 1990 sdo os responsaveis por estruturar a rede de protecao voltada
para esse publico. Caracteriza-se, neste ambito legal especifico, ainda, que a Carta Magna
pavimentou a protecdo da crianga e do adolescente como um direito fundamental. Destaca-se o
artigo 227 como disposicao crucial para esse debate, uma vez que orienta agdes governamentais
e ndo governamentais com destaque para 0s Centros de Referéncia Especializada de Assisténcia
Social, “[...] os Conselhos de Direitos, Conselhos Tutelares, Promotoria e Juizado da Infancia e
Adolescéncia, e instituigdes como escolas, postos de satde, hospitais e abrigos” (NEVES et al.,

2010, p. 106).

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito & vida, a salde, a
alimentacdo, a educacéo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitéria, além de coloca-
los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao, exploracéo, violéncia,
crueldade e opressdo (BRASIL, 1988, Artigo 227).

Com a Constituicdo Federal de 1988 se tornou possivel atuagdes em prol do combate ao
abuso sexual contra criancas e adolescentes, embora reconhega-se que as instituicbes e 0s
governos estdo sendo desafiados diuturnamente para concretizar uma politica publica de fato
articulada e que consiga assegurar a protecao desse publico.

Esse artigo 227 plasmou uma mudanca doutrinaria que fazia uma leitura da realidade das
criangas e adolescentes sob a 6tica da situacdo irregular das criangas e adolescentes como objetos
de intervencdo do estado. Nessa nova perspectiva sedimentada pela Constituicdo Federal de 1988
s8o assegurados aos sujeitos criangas e adolescentes os direitos universais reconhecidos e total
protecdo fisica, psiquica e social. Tendo como salvaguarda toda forma de exposi¢des a diversas

formas de violéncia, discriminagéo, opressao, exploragéo e negligéncia.
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Assim, fica evidente que a condigdo juridica da crianca e do adolescente foi alterada,
passando a ser vista como sujeito de direitos e sob a cobertura da Doutrina da Protecdo Integral.
Nesse sentido, a violéncia sexual intrafamiliar e extrafamiliar atacam gravemente o direito
fundamental insculpido no artigo 227 da Constituicdo Federal. Haja vista que é preconizado no
artigo 226 da Carta Cidada que “A familia, base da sociedade, tem especial protecdo do Estado”,
portanto, cabe ao Estado constituir mecanismos de combate as formas de violéncias e exploracao
gue se configuram no ambito da familia como meio de protecdo e garantia dos direitos
fundamentais.

Conforme elucidado, a luz do exposto sobre as questdes sociais relacionadas a crianca e
adolescente, esses sujeitos passaram a ter os direitos garantidos com a Constituicdo de 1988.
Embora Saraiva (2002), considere a Constituicdo além de fragil e tardia, desde doravante, o
cenario juridico vem avangando mesmo que a passos lentos sobre os direitos fundamentais da
crianga e adolescente. Desta forma, cabe destacar a hermenéutica propria implicada na protecdo
dos individuos referenciados no contexto dos direitos da crianga e adolescente conforme incumbe
o0 Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA).

Neste contexto, 0 ECA promulgado pela lei 8.069/1990 regulamenta os art. 6°, 7°, 203 e
227 da CFB/1988 assegura os direitos fundamentais do ser humano. O referido estatuto, tendo
como fundante a Protecdo Integral a crianca e ao adolescente determinando que é
responsabilidade do Estado, da sociedade e da familia garantir uma infancia e adolescéncia

dignas, protegidas e livres de qualquer tipo de violéncia. Sendo assim, o art. 5° do ECA garante:

Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia,
discriminacéo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao, punido na forma
da lei qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus direitos fundamentais
(ECA, 2019, artigo 05).

Validando a prote¢do em prol da crianca e adolescente, conforme o ECA (1990), cabe
salientar a atencéo e protecdo para o pleno e devido desenvolvimento independentemente de raca,
cor, sexo, etnia ou classe social. Nesse ambito, o Art. 18. “E dever de todos velar pela dignidade
da crianga e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano, violento,
aterrorizante, vexatorio ou constrangedor” (ECA, 2019, artigo 18).

Dessa forma, sob o enlace sobre a violéncia sexual ou abuso sexual imposto a crianga e
adolescente, cabe informar que o art. 130 do ECA (1990), é destinado a prote¢do a criangas e
adolescentes, vitimas da mencionada violéncia de género, garantindo a retirada do abusador de

sua convivéncia;

Art. 130. Verificada a hipotese de maus-tratos, opressdo ou abuso sexual
impostos pelos pais ou responsavel, a autoridade judiciaria podera determinar,
como medida cautelar, o afastamento do agressor da moradia comum.
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Paragrafo Gnico. Da medida cautelar constard, ainda, a fixagdo provisoria dos
alimentos de que necessitem a crianca ou o adolescente dependente do agressor
(Incluido pela Lei n° 12.415, de 2011) (ECA, 1990, artigo 130).

A temaética acerca da crianca e do adolescente é ampla, abarca muitos contextos como
forma de violéncia sexual. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), incumbe a missdo de
preservar a imagem da crianca a qualquer forma de exibicdo, venda, publicagdo, transmisséo,

distribuicdo e exposicdo de cenas de sexo explicito ou pornografico. Dispde sobre o artigo 241:

Art. 241. Vender ou expor a venda fotografia, video ou outro registro que
contenha cena de sexo explicito ou pornografica envolvendo crianga ou
adolescente: (Redacdo dada pela Lei n°® 11.829, de 2008)

Pena — reclusdo, de 4 (quatro) a 8 (oito) anos, e multa. (Lei n® 11.829, de 2008)
Art. 241-A. Oferecer, trocar, disponibilizar, transmitir, distribuir, publicar ou
divulgar por qualquer meio, inclusive por meio de sistema de informética ou
telematico, fotografia, video ou outro registro que contenha cena de sexo
explicito ou pornogréafica envolvendo crianca ou adolescente: (Incluido pela
Lei n® 11.829, de 2008)

Pena — reclusdo, de 3 (trés) a 6 (seis) anos, e multa. (Incluido pela Lei n°
11.829, de 2008)

Art. 241-B. Adquirir, possuir ou armazenar, por qualquer meio, fotografia,
video ou outra forma de registro que contenha cena de sexo explicito ou
pornografica envolvendo crianga ou adolescente: (Incluido pela Lei n® 11.829,
de 2008)

Pena — reclusdo, de 1 (um) a 4 (quatro) anos, e multa. (Incluido pela Lei n°
11.829, de 2008)

Art. 241-C. Simular a participacdo de crianga ou adolescente em cena de sexo
explicito ou pornogréfica por meio de adulteragdo, montagem ou modificacao
de fotografia, video ou qualquer outra forma de representacéo visual: (Incluido
pela Lei n° 11.829, de 2008)

Pena —recluséo, de 1 (um) a 3 (trés) anos, e multa. (Incluido pela Lei n° 11.829,
de 2008)

Paragrafo Gnico. Incorre nas mesmas penas quem vende, expfe a venda,
disponibiliza, distribui, publica ou divulga por qualquer meio, adquire, possui
ou armazena o material produzido na forma do caput deste artigo. (Incluido
pela Lei n° 11.829, de 2008)

Art. 241-D. Aliciar, assediar, instigar ou constranger, por qualquer meio de
comunicacdo, crianga, com o fim de com ela praticar ato libidinoso: (Incluido
pela Lei n° 11.829, de 2008)

Pena —recluséo, de 1 (um) a 3 (trés) anos, e multa. (Incluido pela Lei n°® 11.829,
de 2008)

Art. 241-E. Para efeito dos crimes previstos nesta Lei, a expressdo “cena de
sexo explicito ou pornografica” compreende qualquer situagdo que envolva
crianca ou adolescente em atividades sexuais explicitas, reais ou simuladas, ou
exibicdo dos Orgdos genitais de uma crianca ou adolescente para fins
primordialmente sexuais. (Incluido pela Lei n® 11.829, de 2008).

Via de regra, vale refletir acerca do preceito de criar uma lei, que determina o
cumprimento de uma sociedade a obrigacdo de ser submetida a ela sob forma de punicdes.
Corrobora uma analise critica relativamente sobre politicas publicas sociais. Contudo, o estado
democratico de direito, a sociedade e a familia ndo estdo exercendo sua finalidade de garantir a

crianca e ao adolescente sua formacao, seu desenvolvimento e sua protecdo contra qualquer tipo
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de violéncia, uma vez que hé necessidade de criacBes de leis e politicas sociais para superar a
auséncia desses direitos.

De fato, a violéncia sexual € um problema amplo que ultrapassa as pessoas diretamente
envolvidas, haja vista que se trata de um problema social que insta os profissionais competentes
a enfrenta-lo dedicando todos os seus esforgos, a fim de romper com as consequéncias desses atos
abominaveis pela sociedade e que atingem frontalmente os direitos das criancas e dos
adolescentes. Sendo assim, a partir do ECA percebe-se o desejo de ampliacdo e aprofundamento
dos conhecimentos dos profissionais que atuam nesse campo. Nesse sentido, a troca de
experiéncias e a maturidade que envolve o dominio de como agir na pratica fortalece as
possibilidades de intervenc@es qualificadas e que surtam efeitos na vida das vitimas, assim como

pode contribuir para a prevencao da violéncia sexual.

Violéncia fisica e negligéncia contra criancas e adolescentes

O desenvolvimento infantil,—estd amparado pelo processo de evolugdo cognitiva,
sensorial, visual, tatil, auditiva, motora, fisica, emocional e em sua interagdo com 0 meio
sociocultural, politico e econdmico. Esse fato evidencia o valor a ser atribuido pelos profissionais
que atuam com o publico infanto-juvenil de modo a iluminar os fatores que impactam as
possibilidades de se consolidar préaticas efetivas que respeitem os direitos desse publico.

Com foco na protecdo e na promog&o da resiliéncia, é assinalado por Liicke (2019) que
a crianga necessita de um ambiente estimulador para se desenvolver integralmente. Lembrando
que o Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 em seu artigo 245 aponta a necessidade de
elevar o desenvolvimento integral ao limite de determinar a obrigatoriedade para os profissionais
das &reas social, educacional e satde realizarem a comunicacgao as autoridades competentes em
casos suspeitos ou confirmados de maus tratos, envolvendo criangas e adolescentes, inclusive é
asseverada penalidade nos casos em que tais profissionais ndo realizam essa comunicacao.

Os danos do ndo desenvolvimento infantil a contento sdo enormes. Acerca desse ponto,
pode-se recorrer ao ensinamento de Vygotsky (1998) o qual assinala que a interagdo com a cultura
é crucial para o desenvolvimento infantil. Na esteira dessa ideia, a construcdo das relacdes entre
os adultos e os infantes, do ponto de vista psicolégico do desenvolvimento humano, podera
contribuir de forma positiva ou negativa para o desenvolvimento dos sujeitos humanos: Ao
pensarmos nesse plano, é possivel registrar alguns fatores de risco para o desenvolvimento
infantojuvenil, para tanto, no lecionamento de Maia e Williams (2005) ha as seguintes

consideracg0es:

Como fatores de risco inerentes & familia ele [Ministério da Salde, 2002]
destaca: a) familias baseadas em uma distribuicdo desigual de autoridade e
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poder; b) familias nas quais ndo ha uma diferenciacao de papéis, levando ao
apagamento de limites entre os membros; ¢) familias com nivel de tensao
permanente, manifestado por dificuldades de didlogo e descontrole da
agressividade; d) familias nas quais ndo ha abertura para contatos externos; €)
familias nas quais ha auséncia ou pouca manifestagdo positiva de afeto entre
pai/mée/filho; e f) familias que se encontram em situacdo de crise, perdas
(separacdo do casal, desemprego, morte, etc). Como fatores de risco referentes
a crianca, a mesma fonte [Ministério da Salde, 2002] menciona: criangas com
falta de vinculo parental nos primeiros anos de vida, distdrbios evolutivos,
criangas separadas da mae ao nascer por doenca ou prematuridade, criancas
nascidas com malformacfes congénitas ou doencas crénicas (retardo mental,
anormalidades fisicas, hiperatividade), baixo desempenho escolar e evasdo
(MAIA; WILLIAMS, 2005, p. 97).

E relevante considerarmos esses fatores de risco que envolvem as criangas, mas também
lancarmos luz nos comportamentos de risco relacionados aos adolescentes como, por exemplo,
“fumo, abuso de alcool e/ou drogas, relagdes sexuais que podem levar a gravidez e doencas
sexualmente transmissiveis, evasdo escolar, uso de armas, violéncia sexual, brigas etc.” (MAIA;
WILLIAMS, 2005, p. 97).

Esse olhar precisa ser suplementado com uma andlise dos fatores de protecdo ao
desenvolvimento infantil que, na visdo de Maia e Williams (2005), estdo relacionados aos

seguintes aspectos:

a) atributos disposicionais da crianga - atividades, autonomia, orientacéo social
positiva, autoestima, preferéncias, etc); b) caracteristicas da familia - coeséo,
afetividade e auséncia de discérdia e negligéncia etc); e ¢) fontes de apoio
individual ou institucional disponiveis para a crianca e a familia -
relacionamento da crianca com pares e pessoas de fora da familia, suporte
cultural, atendimento individual como atendimento médico ou psicoldgico,
instituigdes religiosas, etc. (MAIA, WILLIAMS, 2005, p. 97).

Além desses pontos, destaca-se 0 peso da socializagdo da crianga que esta relacionada
ao ingresso na cultura de uma dada comunidade que exige habilidades, condutas e valores
especificos. E o desempenho da crianca nesse meio social dependera da sua capacidade de
assimilacdo das regras e normas em prol de sua autonomia. Muitos sdo os fatores familiares que
podem contribuir para isso e que se constituem como protetores. A exemplo disso ha “[...] praticas
efetivas, um bom funcionamento familiar, a existéncia de vinculo afetivo, o apoio e
monitoramento parental” (MAIA; WILLIAMS, 2005, p. 97).

Conforme Luz (2010), o individuo evolui nas fases de transi¢oes relacionadas com as
etapas da vida e por meio desses ciclos constituem o sujeito sécio-historico. Nesse processo, o ser
em sua singularidade, desenvolve-se no contexto das relagdes vivenciadas. Por conseguinte, essas
relagdes estdo imbricadas em um contexto pautado de afeto ou violéncia que iré refletir no

desenvolvimento humano. Assim sendo, outra lente é lancada sobre a construcdo

do relacionamento, Galo e Alencar (2012), traduz que “o modo de se relacionar entre os
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membros pode se caracterizar como fatores de protec¢do ou risco a crianga” (GALO; ALENCAR,
2012, p. 9). Desta forma, impactando o ser em desenvolvimento.

A sociedade é construida historicamente e nesse arcabouco estdo inseridos a crianca e
0 adolescente com seu enredo social, demarcado por uma trajetéria de violéncias adultocéntricas.
Assis (1994) afirma que as agressdes direcionadas aos adultos imperfeitos ou pequenos, termo
referenciado a crianga na Antiguidade Classica, essas praticas de violéncia em desvalorizacdo ao
individuo na faixa etéria de zero a 18 anos sdo vivenciadas desde os tempos da idade da pedra e
permeia a evolucdo da humanidade em diferentes contextos geogréaficos e culturais.

Conforme esse mesmo autor, na sociedade antiga correspondente entre o século VIII
a.CeoseculoV d.Ceraarraigado o comportamento violento em depreciag¢do ao adulto imperfeito
e nesse periodo, era permitido, como forma punitiva, atitudes de desobediéncia dos filhos sobre
os pais e 0 homicidio. A face do exposto, Veyne (1992)-afirma que na sociedade antiga era
facultado ao pai Greco-romano ter o direito de renegar ou aceitar o filho recém-nascido e até o
extremo de condena-lo a morte.

Segundo Veyne (1992), o infanticidio, ou seja, a pratica de matar recém-nascido era
permitida aos pais sobre a influéncia do Império Romano, como forma de regular a oferta de
comida a populagdo. Cabe saber, que ndo havia uma escolha entre menino ou menina. Maggio
(2001) contrapde a essas praticas, segundo o mesmo, os filhos sdo propriedades dos pais greco-
romano, e nesse sentido, o infanticidio era permitido em situacdes de deficiéncia fisica ou
desonras a familia.

Ao transcorrer da civilizagdo, observa-se que a violéncia em torno da crianga e do
adolescente esta relacionada ao processo educativo dos pais de carater impositivo a aversdo dos
filhos como medidas de punicdo. Embora a tematica de violéncia fisica seja amplamente
contextualizada historicamente, ndo se pretende, neste trabalho, dar conta dessa questdo, com o
foco nas informacdes a partir da Constituicdo Federal de 1988, quando a crianca e o adolescente
se tornam sujeitos de direitos.

Nesse entendimento, a crianca e o adolescente tém seus direitos fundamentais,
assegurados na Carta Magna como dispOe o artigo 227, mencionados na disciplina de violéncia
sexual. Subsequente, reafirma a Lei Maior, que a crianca e 0 adolescente sdo sujeitos de direitos
conforme a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (1990) em seus artigos
40e 50,

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes
a vida, a saude, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria.

Art. 5° Nenhuma crianga ou adolescente serd objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opresséo,
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punido na forma da lei qualquer atentado, por agdo ou omissdo, aos seus
direitos fundamentos.

Em face ao exposto, vale ressaltar que esta disciplina versa sobre a violéncia fisica e
negligéncia contra a crianga e ao adolescente. Porém, a temética ndo é um fendmeno isolado
fragmentado e sim um fendmeno associado e segmentado. Em conseguinte, a enunciagéo central
da disciplina é a violéncia fisica e negligéncia, entretanto, ambas perpassam pelas outras
violéncias por traduzir que essa agressao, € acompanhada de sequelas que desencadeiam outros
fatores de violéncia.

Assim sendo, ao que tange as violagdes no processo de desenvolvimento da crianca e
do adolescente, incumbe a importancia de esclarecer, a violéncia doméstica ocorre no contexto
familiar e engloba todos os tipos de violéncia como: fisica, sexual, moral, patrimonial, estrutural
e de género. Nesse sentido, a Lei Maria da Penha-lei n° 11.340/06 define cinco formas de
violéncia doméstica e familiar, evidenciando que além das marcas fisicas ha outras cicatrizes
irrefutaveis como, a violéncia sexual, a violéncia moral, a violéncia patrimonial e a psicolégica.
A violéncia infantil intrafamiliar se intensifica em desvalimento a vitima pela demora de

percepcao familiar. No ponto desse enfoque Chaui (2001) exprime que:

A violéncia ndo é percebida ali mesmo onde se origina e ali mesmo onde se
define como violéncia propriamente dita, isto é, como toda pratica e toda ideia
que reduza um sujeito a condi¢do de coisa, que viole interior e exteriormente
o ser de alguém, que perpetue relagdes sociais de profunda desigualdade
econdmica, social e cultural. Mais do que isso, a sociedade nao percebe que as
préprias explicagdes oferecidas sdo violentas porque esté cega ao lugar efetivo
da produgéo da violéncia, isto é, a estrutura da sociedade brasileira. (CHAUI,
2011, p. 379).

A violéncia fisica, do ponto de vista dos Direitos Humanos é a relacéo de poder utilizada
pelo agressor em desfavor da vitima podendo ou ndo ocasionar dano ndo acidental por intermédio
da forga fisica ou por algum objeto que pode chegar a provocar hematomas internos ou externos
e ambas, dependendo da intensidade desta agressividade.

Do ponto de vista do pediatra Gama (2021), as agressfes contra a crianca e 0
adolescente; sdo como uma violéncia de doenca crénica e ressalta que a sociedade necessita
descortinar “porque ela tem uma historia, tem exame clinico, laboratorial e de imagem, tem
tratamento e encaminhamento”. Partindo desse pressuposto, reafirma a reflexdo externada
anteriormente que a violéncia é segmentada. O médico Varella (2021) lanca o seu olhar para que
os pais, familiares ou responsaveis legitimem a fala da crianca e do adolescente sobre os relatos
de abuso e/ou violéncia sofrida. Esse médico explana com riqueza sobre a importancia de escutar
as narrativas da crianca e do adolescente como forma de garantir e promover seus direitos. Varella

(2021), alerta, ainda, para a devida situagdo, “Muitos adultos costumam duvidar da historia,
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achando que € fantasia ou mentira. Tal comportamento dificulta a investigac&o, pois faz com que
a vitima ndo se sinta segura para falar novamente sobre a violéncia sofrida.”

Conforme o relatorio publicado pela Organizacdo Mundial de Salde -OMS (2021), a
violéncia e as consequéncias contra o publico supramencionado, além de violar os direitos ¢ “um
grave problema de saude publica no mundo”. Minayo (1990) avaliza a visdo de que a violéncia
contra a crianca e ao adolescente é um problema de salde publica por ser um fendmeno sécio

histdrico e trazer consequéncias que expdem 0s sujeitos nas respectivas condicoes:

* Provoca morte, lesdes e traumas fisicos e um sem nimero de agravos mentais
e emocionais;

» Diminui a qualidade de vida das pessoas e das coletividades;

+ Exige uma readequacéo da organizacdo tradicional dos servigos de salde;

« Coloca novos problemas para o atendimento médico preventivo ou curativo;
« Evidencia a necessidade de uma atuacdo muito mais especifica,
interdisciplinar, multiprofissional, interssetorial e engajada do setor, visando
as necessidades dos cidaddaos (MINAYO0,1990, p. 34)

Cabe o destaque, em relagdo a questdo que violéncia contra a crianga e o adolescente é
um problema de salde publica, porque tanto os maus tratos, a negligéncia, quanto a violéncia
fisica ocorrem dentro do contexto de violéncia doméstica, conforme Gondim, Mufioz, Petri (2010,
p. 527). Por isso, € tdo dificil de ser diagnosticada e ser notificadas pelos profissionais de salde
as hostilidades enfrentadas pelos infames. Nesse sentido, os autores salientam a urgéncia dos
profissionais da area de salde em se apropriarem de suas respectivas funcoes e exercerem o papel
aos quais fizeram juramento em serem agentes sociais em defesa e promocéo a vida humana.

Ao que se vincula a Saude, o Estatuto da Crianca e Adolescente inculcados os artigos
7° a0 14°, e os Artigos 87, 130 e 245, direcionado aos maus-tratos e as penalidades que constam
na legalidade vigente em caso de transgressdo da obrigatoriedade da notificacdo ao Conselho
Tutelar. O Centro de Prevencéo e Tratamento de Abuso Contra Crianga e Adolescente nos Estados
Unidos da América (EUA); conceitua o abuso infantil como sexual, negligéncia ou maus-tratos,
injaria fisica e mental. Para além, o diagndstico de abuso contra a crianga; integra-se na
Classificagdo Internacional das Doencas (CID 10). Sendo assim, reconhecida como doenca que
se faz saber: Sindrome de maus-tratos; Abandono; Sevicias fisicas; Abuso sexual; Abuso
psicolégico; outras sindromes especificadas de maus-tratos e Sindrome nao especificada de maus-
tratos.

Parafraseando Minayo (2006), segundo a autora a criacdo do Programa de Atencéo
Integral a Saude da Mulher (PAIMS), o movimento feminista brasileiro teve uma forte expressao
para a construcdo do programa que possui em seus planos e diretrizes estabelecidos pelo
Ministério da Satde o aumento de numeros de atendimentos prestados a crianca e adolescentes
que foram vitimas de maus tratos. Consequentemente, em 1998, foi implantado um plano de acéo
para combater a violéncia contra crianga e adolescente, tendo em parceria 0 Conselho Nacional
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dos Secretarios Municipais de Satde juntamente com UNESCO, UNICEF e Assessoria do
Claves. Conforme Minayo (2006), outros avancos em prol da criancga e adolescente ao que tange
a saude foram implantados, dando o destaque a “Portaria 1.968/2001 que trata da notificacdo
obrigatdria pelos profissionais de saude das situacdes de suspeita ou confirmacao de maus-tratos
contra criangas e adolescentes” (MINAYO, 2006. p. 66).

E relevante sinalizar que, em 2001, outros avancos foram conquistados em relacio a
categoria mencionada, o Centro de Atencéo Psicossocial - CAPS iniciou a discussao em inserir o
publico infanto-juvenil, aos atendimentos de salde mental para os tratamentos psicoticos. Nesse
sentido, “o balizador ao processo do adoecimento mental da crianca e adolescente esta
relacionado a algumas situacGes em fatores sociais envolvendo violéncia contra a crianca e 0
adolescente”. (BRASIL, 2014, p. 20).

Observa-se que a Constituicdo de 1988 possibilitou avangos significativos no que diz
respeito a promocao e a defesa da crianca e do adolescente, mas, cabe lancar outros olhares para
consolidar politicas publicas como intervengdo imediata em torno da populacéo vulneravel que
s8o expostas a todas as formas de violéncia. Em vista disso, vale enfatizar que com a validacao
da Lei n° 13.010/2014 “Lei do Menino Bernardo”, a referida Lei substituiu o Projeto de Lei
n° 7672/2010 “Lei da Palmada". A Lei Bernardo foi sancionada com foco na proibigao do uso de
castigos fisicos ou tratamentos cruéis ou degradantes na educacdo de criancas e adolescentes.
Outro fator preponderante com a implantacdo da Lei do Menino Bernardo, 0 ECA (1990) incluiu
no artigo 70-A 1ll, a capacitacdo e formagdo continuada dos profissionais que atuam no
atendimento a criangas e adolescentes para serem preparados em atuarem na prevencao,
identificacdo de evidéncias, diagnostico e enfrentamento de todas as formas de violéncia (Incluido
pela Lei n° 13.010, de 2014).

Concomitantemente a Lei do Menino Bernardo (2014), faz se lembrar que por meio do
ECA, inseriu-se o artigo responsabilizando todas as esferas publicas federal, estadual e municipal

para criagdo de politicas publicas. Conforme citada abaixo.

Os artigos 18-A e 18-B, o Art. 70 também dispde de diretrizes que asseguram
as criangas e adolescentes, sobre a responsabilidade da Unido, dos Estados,
Distrito Federal e Municipios para elaborar e executar politicas publicas para
a coibicdo do uso de castigo fisico ou tratamento cruel ou degradante.

Com base, nas argumentacGes utilizadas na discussdo sobre as defini¢ces de violéncias
contra a crianga e ao adolescente, a tematica é complexa por ser uma questao social que permeia,
principalmente, as familias periféricas pela questdo da desigualdade social. Por sua vez, Ferreira
e Araljo (2006), classificam as causas de violéncia a partir de fatores de ordem macrossocial,
mesossocial e microssocial. Em resumo, os fatores macrossociais resultam: crescimento da
desigualdade urbana e do crescimento da escolaridade versus a reducdo das oportunidades de
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emprego. A segunda ordem de fatores, mesossociais relacionam-se a segrega¢do urbana e maior
densidade em areas pobres; a cultura da masculinidade e ao mercado de drogas local. Em relacdo
aos fatores microssociais, “o homicidio € a violéncia desencadeiam o consumo de alcool, o
aumento do nimero de armas entre a populacdo e a falta de habilidade para expressar
sentimentos” (FERREIRA; ARAUJO, 2006, p. 306-310-312).

Na contramdo das desigualdades sociais, € inevitavel refletir que os impactos da
violéncia sobre criancas e adolescentes sdo intangiveis e irreparaveis. Rosa e Brito (2009, p. 631)
cunha o termo "violéncia simbdlica", referenciando a violéncia intangivel e indireta que tem como
consequéncia danos, a exclusdo e a marginalizacdo de uma coletividade inferiorizada e
vulneravel.

Em consonéncia sobre violéncia fisica-configura-se alguns termos cunhados como
negligéncia infantil. Conforme Martins (2006), ela independe dos padrdes sociais e econdmicos.
Outra vertente apresentada por Guerra (2001, p. 33) que €é a culpabilizacdo sobre os pais em
negligenciar os cuidados aos filhos, “quando os pais (ou responsaveis) falham em termos de
alimentar, de vestir adequadamente seus filhos, etc., e quando tal falha ndo é o resultado das
condi¢des de vida além de seu controle". Outra perspectiva adotada por Monteiro (2010, p. 483)
é de que a negligéncia ocorre por falta de cuidados essenciais ao desenvolvimento da crianca e
do adolescente.

O protocolo de atencdo a crianca e ao adolescente, vitimas de violéncia, define

negligéncia como:

E o ato de omissdo do responsavel pela crianca ou adolescente em prover as
necessidades bésicas para o seu desenvolvimento. O abandono é considerado
uma forma extrema de negligéncia, caracterizando-se pela omissdo em termos
de cuidados basicos como: a privacdo de medicamentos, cuidados necessarios
a salde, a higiene, auséncia de protecdo contra as incleméncias do meio (frio,
calor); falta de estimulo e condicGes para a frequéncia a escola. Entretanto,
independente da culpabilidade do responsével pelos cuidados com a vitima, é
necessaria uma atitude de protecdo daquele em relagdo a esta.
(NOTIFICACAO DE MAUS-TRATOS CONTRA CRIANCAS E
ADOLESCENTES PELOS PROFISSIONAIS DE SAUDE, 2002, p. 12)

No contexto da violéncia fisica, outros termos sdo classificados vale informar que:

Sindrome do bebé sacudido é uma “lesdo cerebral grave, gerada por uma ou
mais sacudidas violentas do corpo da crianga. Ocorre, de forma mais frequente,
em criangas de até dois anos de idade”. Sindrome da crianga espancada:
"refere-se, usualmente, a criangas de baixa idade, que sofreram ferimentos
inusitados, fraturas Gsseas, queimaduras etc. ocorridos em épocas diversas,
bem como em diferentes etapas e sempre inadequada ou inconsistentemente
explicadas pelos pais” (Azevedo; Guerra, 1989).
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O diagnostico é baseado em evidéncias clinicas e radioldgicas das lesdes. E reconhecida
como aquela em que a crianca é vitima de deliberado trauma fisico ndo acidental provocado por
uma ou mais pessoas responsaveis por seu cuidado. A Sindrome de Munchausen por procuracao
é definida como a situacgdo, na qual a crianca é levada para cuidados médicos devido a sintomas
e/ou sinais inventados ou provocados pelos responsaveis, que podem ser caracterizados como
violéncias fisicas (exames complementares desnecessarios, uso de medicamentos, ingestdo
forcada de liquidos etc.) e psicoldgicas (inimeras consultas e internac@es, por exemplo).

Pensar em violéncia contra a crianca e adolescente, é enxergar sobre a ética da urgéncia
necessidade de fomentar politicas publicas em valorizacdo a vida e criar mecanismos
humanitérios em todas as reparticGes de atendimento as vitimas que estdo no enfrentamento as
diversas formas de opressfes. A Cartilha da Politica Nacional de Humanizagdo (2010) como
parametro de orientacdo: “Sensibilizar as equipes de satde para o problema da violéncia em todos
0s seus ambitos de manifestacdo, especialmente a violéncia intrafamiliar (crianga, mulher e
1doso), a violéncia realizada por agentes do Estado (populagdes pobres e marginalizadas)”.

Em termos de garantia e defesa da crianga e adolescente vitimas de violéncia, o Centro
de Referéncia Especializado de Assisténcia Social - CREAS, é uma Politica Publica de
Assisténcia Social-PNAS, que por meio dos agentes sociais prestam servigos que desenvolvem,
promovem, articulam, exercem importante papel de incluséo e protecdo social a individuos que
se encontram em situacOes de violagdo de direitos e de violéncia expressos em maus-tratos,
negligéncia, abandono, discriminagdes, dentre outras.

Diante do exposto, sobre 0s meios de promocéo em defesa e direito & vida do infantil e
do adolescente, Esteves rebate em sua reflexdo que a pratica infanticidio indigena sucumbi a
legalidade das leis em defesa intransigente do ser (ESTEVES, 2012 p. 5). Outro fato de
repercussao, segundo Neto e Nakamura (2015), versa sobre o caso barbaro sobre a crianga Isabella
Nardoni, violéncia fisica seguida de morte. A crianca referida na época do crime tinha 05 anos de
idade. A comocédo da populacdo brasileira sobre o fato, repercutiu na imprensa internacional
principalmente por se tratar de uma violéncia intrafamiliar cometido pelo pai e madrasta.

Cenaérios de violéncia intrafamiliar remete a reflexdo da legalidade exposta em garantir
a seguranca da crianca preconizado nos direitos humanos, na Constituicdo Federal e no proprio
Estatuto da Crianca e do Adolescente que versa sobre a obrigatoriedade do estado, da sociedade

e da familia garantir com absoluta a vida, o respeito, a dignidade e convivéncia comunitaria.

Consideragdes finais

Ao longo do artigo foram tratadas as formas de violéncia sexual, fisica e negligéncia
explorando as suas especificidades e impactos no campo dos direitos humanos e seus reflexos na

liberdade humana, especialmente em relacdo a criancgas e adolescentes.
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Esse mergulho no repertoério de saberes auxilia na leitura de distintos grupos profissionais
que poderdo se valer desses conhecimentos para orientar as suas atua¢fes no campo social,
politico e cultural, assim como contribui para a sociedade em geral se conscientizar sobre 0s
direitos humanos das criancas e dos adolescentes e a sua atualidade para a constru¢do de uma
sociedade justa e igualitaria.

O texto enfrenta de profundo as previsGes de crimes especificos e/ou outras normas.
Igualmente, foram tratadas as torturas contra a crianga e o0 adolescente e a utilizagdo de castigos
fisicos. Destarte, ressalta-se que ha como escopo colaborar para a qualificacdo profissional de
agentes publicos que atuam nesse setor e, por conseguinte, subsidiar-se-a essas politicas publicas
sociais. Na perspectiva da liberdade de expressdo e os direitos humanos, a nossa experiéncia
como profissionais do campo em defesa das criancas e dos adolescentes serviram de sustentacdo
para essa exposi¢do ensaistica fundamental para o debate sobre os direitos humanos de criangas
e adolescentes.

Ressalta-se que hd um campo proficuo de expansdo e aprofundamento do debate
envolvendo as diferentes formas de violéncia contra criancas e adolescentes. Como opcao de
(re)corte tematica, neste artigo, ndo houve um tratamento especifico sobre formas de violéncia
emocionais e psicoldgicas que podem, e muitas vezes sdo encontradas, no interim da ocorréncia
das demais formas de violéncia tratadas neste estudo.

Deste modo, o debate exposto neste artigo avangca em continuidade, complexidade e
profundidade, especialmente ao considerarmos a amplitude situacional, contextual e diversidade
de jovens e criangas que sofrem os mais diferentes tipos de formas de violéncia.

A liberdade e os direitos humanos sdo os fundamentos a partir dos quais pode-se
estabelecer um ponto de partida e chegada para a constatacdo, resisténcia e erradicacdo dessas
formas de violéncia, com o auxilio de seu embasamento juridico e percurso histérico, juntamente
com questdes envolvendo a cultura e novas formas de sociabilidade a partir de uma sociedade que
compreenda sua alteridade e diferenca sem a presenca da violéncia entre os sujeitos que a formam

em sua diversidade.
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